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Velkommen til Tidsskrift
for Professionsstudier nr. 30

Professionsforskningens genstandsfelt
er ofte flertydigt og broget. Alligevel
leder man som forsker typisk efter
sammenhange og menstre. Det
analyserede bliver subjekt for forskerens
optik og emergerer netop derved

som noget samlet og afgraenset, et
genstandsfelt. Der anvendes optikker,
metoder og tilgange, der kan virke
forsimplende og entydiggerende - hvor
man netop ikke lader det flertydige og
brogede bestd, men teemmer det, sa
det i stedet treeder frem som afklaret
og til tider naesten restlest udtemt. Der
er sdledes ofte en iboende kontrast i
professionsforskningens italesaettelse
af sit felt som komplekst og ambitionen
om at systematisere, taamme og
afmystificere.

Disse kontrastforhold undersaeger vi
i dette temanummer af Tidsskrift for
Professionsstudier.

Temanummeret indeholder séledes
artikler, der diskuterer forholdet mellem
et flertydigt genstandsfelt og forsimp-
lende tilgange og med et saerligt blik

pa dette forholds kompleksiteter og
inkongruenser. Samtidig underseges
professionsforskningens metodologier
pa et mere generelt niveau: Er der
seerlige metoder, der har forrang inden
for bestemte professioner, eller er tilgan-
gene bygget op over samme struktur?
Hvilke metodologiske diskussioner fores
i professionsforskningen? Hvordan er
forholdet mellem forskningsmetodologi
og videnskabsteori, mellem kvalitative
og kvantitative metoder, mellem teori
og analyse? Hvilke faser i et forsknings-
projekt er nedvendige, og hvordan er
forholdet mellem dem? Hvordan ind-
hentes data, og hvordan bearbejdes de?

Temanummeret indeholder saledes
artikler, der pa nuanceret vis beskriver,
analyserer og diskuterer de problem-
stillinger, der knytter sig til forsknings-
metodologier i og omkring professions-
forskning.

Temanummeret indeholder i alt 10
artikler: syv forskningsartikler og et
forskningsessay indenfor temaet og

to artikler udenfor tema. Endvidere
indeholder nummeret tre praesentationer
af aktuelle ph.d.-afhandlinger og tre
anmeldelser af nyere beger relateret til
professioner og professionsuddannelser.
| dette nummer har vi samtidig to nye
tiltag. Dels "en klassiker genlaest”,

som omhandler Pierre Bourdieus Den
praktiske sans, der oprindeligt er fra
1980. Dels "en overset professions-
teoretiker”, som omhandler den britiske
sociolog Terence J. Johnson.

Velkommen til Tidsskrift for
Professionsstudier #30
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Samtidsdiagnostik
og tendensanalyse
| professions-
forskningen

Jens Erik Kristensen,

lektor, Danmarks
institut for
Paedagogik og
Uddannelse, Aarhus
Universitet

Der er opbrud i professionsfeltet i disse
ar. Det gaelder ikke mindst i de sakaldte
velfaerdsprofessioner (leerer, paedagog,
sygeplejerske, socialradgiver mv.), hvis
opgavevaretagelse og uddannelser har
veeret genstand for en lind strom af
andringer i forleengelse af de reformer
og moderniseringer af velfeerdsstaten,
der er foregaet de seneste artier, og

af de parallelle zendringer i velfeerds-
politikken generelt og i skole- og
uddannelsespolitikken samt i social- og
sundhedspolitikken i seerdeleshed. En af
de mange overskrifter for disse andrin-
ger har veeret 'velfeerdsinnovation’ bade
teknologisk og organisatorisk i henhold
bl.a. til parolen om, at 'feerre skal gore
mere for flere bare bedre og billigere’'.

Til disse paroler knytter sig bl.a. onsket
om storre "tvaerprofessionalitet’ og
storre ‘fleksibilitet i opgavevaretagel-
sen’, hvilket vil kraeve en opbledning
eller afvikling af snzaevre professions-
greenser. Til sammen har disse reformer
og tiltag ikke blot aendret profes-
sionernes arbejdsvilkar, deres faglige
virke og raderum, men ogsa deres
status og prestige og deres historisk
haevdvundne professionsforstaelser. Og
mere generelt kan man sige, at det i dag
er blevet abent og omstridt, hvad man
overhovedet skal forsta ved overleve-
rede begreber som profession, profes-
sionalisering og professionalisme, der er
blevet bade velfaerds- og videnspolitisk
omstridte faenomener.



Samtidsdiagnostik og tendensanalyse i professionsforskningen

Meget aktuel professionsforskning tager

enten afseet i eller bedriver selv en eller anden
form for samtidsdiagnostik i forbindelse med
formuleringen af konkrete forskningsprojekter.

Professionsfeltet er kort sagt preeget

af omfattende opbrud og forandringer,
og det er faktisk svaert at sige noget
entydigt om retningen i disse forandrin-
ger eller konsekvenserne af dem. lkke
desto mindre er det det, som en stor del
af den aktuelle professionsforskning
ihzerdigt forseger at gore, bade den
teoretiske professionsforskning ved
universiteterne og den empirisk og mere
praksisorienterede forskning ved profes-
sionshgjskolerne. Og det hvad enten det
som i den internationale professions-
forskning sker i et fugleperspektiv med
fokus péa professionernes fremtid eller
mangel pa samme i lyset af nye tekno-
logier, digitalisering, kunstig intelligens,
robotisering mv. (jf. fx Stsskind &

Siisskind 2015; Dent 2016). Eller det
sker i et froperspektiv med fokus pa
empiriske studier af konkrete sendringer
i og nye krav til specifikke professioners
opgavevaretagelse, pa nye organisato-
riske og ledelsesmaessige tiltag, pa nye
diskurser og teenkemader i feltet eller pa
striden om de forskellige professioners
uddannelser og vidensgrundlag (se fx
Harrits et al. 2014 samt de fortlobende
numre af Tidsskrift for Professions-
studier). Som den teoretiske er den
praksisnaere professionsforskning

ogsa baret af ensket om fortlebende at
bidrage til at afklare, hvad der sker med
og i professionerne, og hvad det er for
en nutidig og fremtidig virkelighed, de
respektive professionsuddannelser skal

uddanne de kommende professionelle og
eksperter til.

Professionsforskere bedriver

spontant samtidsdiagnostik

Jeg pastar hermed, at meget aktuel
professionsforskning enten tager afsaet
i eller selv bedriver en eller anden form
for samtidsdiagnostik i forbindelse med
formuleringen af konkrete forsknings-
projekter, og at samtidsdiagnostisk
undren og overvejelser som oftest ligger
til grund for forskningsprojekter og
indgéar i begrundelsen for deres relevans.
Det er imidlertid sjeeldent, at man opfat-
ter disse diagnostiske registreringer og
fornemmelser af aktuelle forandringer

i forbindelse med indkredsningen af et
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~eelles for de fleste af disse sociologiske
former for samtidsdiagnostik har altsa veeret
ambitionen om at udpege nagletraek og
tendenser i samfundenes overordnede
strukturelle transformationer gennem de
seneste tre-fire artier.

forskningsemne som noget, der i sig

selv har med forskning at gere og som
sadan kunne kvalificeres bade teoretisk
og analytisk. Ikke desto mindre vil jeg her
argumentere for, at samtidsdiagnostik
og tendensanalyse rummer legitime
erkendelsesinteresser og forskningsper-
spektiver, der er kendetegnet ved deres
made at stille spergsmal pa.

Denne erkendelsesinteresse kan, som

vi skal se, omseettes i og betjene sig af
forskellige teoretiske perspektiver og
forskellige analysestrategier snarere end
af bestemte pa forhand fastlagte og gen-
tagelige metoder i mere traditionel for-
stand. Min pastand er i ferste ombzering
blot, at mange professionsforskere ogséa
bedriver forskellige former for samtids-
diagnostik og tendensanalyse, ja, at de
narmest ikke kan lade veere med det,
nar det fx handler om at begrunde deres

forsknings afsaet, anledning, aktualitet
og relevans, men at de sjaeldent star
ved det og ger det abenlyst og teoretisk
reflekteret - maske fordi de ikke anser
disse tilgange og spergsmal for at veere
legitime forskningsperspektiver og
analysestrategier.

| det foelgende vil jeg redegeare for
samtidsdiagnostik og tendensanalyse
som betegnelser for legitime erkendel-
sesinteresser og forskningsperspektiver,
der er seerlig relevante og nedvendige,
nar man har med forskning i peedagogik,
uddannelse og professioner at gere, da
der her er tale om steerkt konfliktuelle
og hejpolitiserede omrader i nutiden, der
angar fremtiden og pa mange mader er
blevet seismografer for stadigt hastigere
samfundsforandringer. Det handler om
tidsdiagnostik, altsd om at forholde sig
erkendende (gnosis) til forandringer i

samtiden pé tveers (dia-) af tidens tegn
og tildragelser, og til retningen i og de
ofte modstridende kraefter i og bag
disse forandringer (tendenser). Samtids-
diagnostik og tendensanalyse er derfor
erkendelsesinteresser og forskningsper-
spektiver, der treenger sig desto mere pa,
jo hastigere vore samfund forandrer sig.
For begge perspektiver gzelder imidler-
tid ogsa, at de er sveere at handtere
analytisk, hvis man vil undga spekulative
vidtleftigheder eller en blot metaforisk
og dermed teoretisk og analytisk ufor-
pligtende brug af disse betegnelser.

Forst skal vi derfor se, hvor ideen om

at bedrive (sam-)tidsdiagnostik over-
hovedet kommer fra, og hvad der i denne
sammenhaeng er pointen i at tale om
‘samtid’ som enheden af nutid, fremtid
og fortid og ikke blot om nutid. Dernaest
skal vi se pa to af de mest centrale, men
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ogsa mest omstridte neglebegreber, der
har praeget ambitionen om at bedrive
samtidsdiagnostik og levere konkrete
samtidsdiagnoser. Det er henholdsvis
begrebet tidsdnd, som jeg ikke her vil
gore sa meget ud af (Kristensen 2017),
selvom det bruges ofte i mange sam-
menhange i dag; og det er begrebet
tendens, der i dag er blevet et samtids-
diagnostisk neglebegreb, som rigtig
mange bruger ‘'spontant’ og dermed
teoretisk og analytisk uforpligtende.
Selvom vi ofte og med stor sikkerhed og
storste selvfolgelighed pastar, at "der

er en tendens til ...", s& er det faktisk ret
kompliceret bade at haevde og pavise
eksistensen af tendenser, selvom det

er sveert at lade vaere. Ser man bort fra
tendenser af rent kvantitativ-statistisk,
fx meteorologisk, klimatologisk eller
okonomisk art, sa er tendenser i kom-
plekse kvalitative forandringsprocesser
sjeeldent empirisk entydige; de kraever
tydning og fortolkning, hvilket har gjort
tendensanalyse til et centralt, men ogséa
omstridt samtidsdiagnostisk tema i hele
sociologiens historie frem til i dag.
Afslutningsvis skal vi kort se pa nogle
eksempler pa samtidsdiagnoser og
tendensanalyser i den aktuelle profes-
sionsforskning.

Hvad er 'samtidsdiagnostik’?
Betegnelsen samtidsdiagnostik har
vundet en vis udbredelse herhjemme de
seneste to-tre artier, hvor den bruges i
bade sociologiske, filosofisk-idehistori-
ske og i littereere og kulturjournalistiske
sammenhange, som oftest dog blot
metaforisk uforpligtende. Betegnelsen
er en sen fordanskning af de tyske
betegnelser Zeitdiagnostik og Gegen-
wartsdiagnostik, der som intellektuelle
genrer dukkede op i Tyskland i &rene
omkring 1800 i kelvandet pa bl.a. den

franske revolution og overgangen til

den moderne verden. Siden da har de
cirkuleret som meget brugte betegnelser
for filosoffers, litteraters, sociologers,
kulturanalytikeres og journalisters
bestraebelser pa at karakterisere det
saeregne ved deres nutid og/eller pa

at skabe blik for signifikante fremtids-
svangre forandringer og stremninger i
deres samtid.

Den tidsdiagnostiske genres opkomst
afspejlede kort fortalt en ny og moderne
tidsbevidsthed affedt af den histori-
sering af verden, der var opstaet med
oplysningstiden fra 1750’erne og frem
(jf. Koselleck 2007). Her blev grunden
bl.a. lagt til opdelingen af det historiske
tidsforleb i adskilte og selvstaendige
tidsrum (fortid, nutid og fremtid), hvilket
bl.a. muliggjorde en moderne sekularise-
ret forstaelse af fremtiden som et dbent
tidsligt mulighedsrum, der var radikalt
forskelligt fra fortiden, men som man
diagnostisk kunne forsege at pejle sig
ind pa via tydning af nutidens forskellige
tegn pa forandringer og tolkningen af
retningerne i disse forandringer. Det er

i samme bevaegelse, at det blev muligt
at teenke fremskridt som en historisk
norm, hvilket bade politisk og paeda-
gogisk muliggjorde en utopisk dbning

af nutidens forventningshorisont, men
samtidig lod fremtiden fremsta som en
evig kilde til uro og bekymring i nutiden.
Denne uro og bekymring med hensyn til
fremtiden er stadig et velkendt tema i
bade den padagogiske forskning og i de
uddannelsespolitiske diskussioner i dag
- og som naevnt i indledningen her ogséa
i professionsforskningen (Kristensen
2017; Kristensen et al. 2017; Hammershgj
2017).

Samtidsdiagnostiske traditioner

og positioner

Siden filosoffer og litterater mod slutnin-
gen af 1700-tallet begyndte at rette blik-
ket mod deres egen turbulente samtid,
dens forskel fra tidligere tider og epoker
og de mulige fremtider, der aftegnede sig
i den, har seerligt tre moderne traditioner
for tidsdiagnostik gjort sig geeldende

og er pa forskellig vis blevet viderefort,
moderniseret og sammenblandet i
aktuelle former.

Det drejer sig for det ferste om den
tradition for tidsdiagnostik, der iszer i det
tyske sprogomrade fra omkring 1800 og
helt frem til i dag har veeret centreret om
begrebet tidsdnd (Zeitgeist). Der er tale
om et neglebegreb i de tidlige former

for tidsdiagnostik, der gar tilbage til den
tyske teolog og filosof J.G. von Herder
(1744-1803) og hans idé om, at historien
var opdelt i epoker, og at hver epoke eller
tidsalder, inklusive ens egen, var karak-
teriseret ved sin bestemte og karak-
teristiske tidsdnd. Hermed betegnede
man meget bredt en bestemt epokes
eller tidsperiodes saeregne kollektive
tankemeonstre og mader at fole pa, dens
dominerende veerdier, smag, stemninger
og stremninger mv. (Kristensen & Pildal
Hansen 2006). Begrebet tidsand har
veeret omstridt og kritiseret lige siden sin
forste lancering omkring ar 1800, men
ikke desto mindre har begrebet stand-
haftigt formaet at overleve helt frem til

i dag, hvor man sagar har veeret vidne

til en stadig hyppigere brug af det iszer i
kulturjournalistikken.

For det andet drejer det sig om de
former for filosofisk tidsdiagnostik, der
har deres afszet i Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778) og hans to kulturkritiske
afhandlinger fra 1750’erne og i Immanuel
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Der har de seneste artier veeret et

steerkt politisk fokus pa opbruddet i isaer
velfeerdsprofessionernes opgavevaretagelse,
deres status og styring mv.

Kants (1724-1804) lille skrift Besvarelse
af spergsmdlet: Hvad er Oplysning? fra
1784. Det er en tradition, der straekker
sig fra Friedrich Schiller (1759-1805),
Johann G. Fichte (1762-1814) og Georg
Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831)
over Karl Marx (1818-1883) og Friedrich
Nietzsche (1844-1900) og frem, dels til
Frankfurterskolen (fra Max Horkheimer,
Theodor W. Adorno og Herbert Marcuse
til Jirgen Habermas, Axel Honneth

og Hartmut Rosa og andre) og dels til
Michel Foucault (1926-1984), der i direkte
forleengelse af Nietzsche og senere Kant
gjorde en dyd ud af den filosofiske
aktivitets historisk-diagnostiske fokus
pa sin egen samtid og aktualitet.
Forholdet mellem den kritiske teoris og
Foucaults former for samtidsdiagnostik
er behandlet mere udferligt andetsteds
(Kristensen 2009). Herhjemme er disse
samtidsdiagnostiske spor i filosofien
blevet viderefert og videreudviklet i et
selvstaendigt socialanalytisk perspektiv

af Lars-Henrik Schmidt, der i forleengelse
af Nietzsche og Foucault har gjort den
samtidsdiagnostiske problematik til et
centralt tema i sit forfatterskab (Schmidt
1990, 1992, 19993, 1999b).

Endelig drejer det sig for det tredje

om de klassiske former for sociologisk
tidsdiagnostik, der pa baggrund af

bl.a. Marx og Nietzsche |4 til grund for
den klassiske sociologis opkomst og
etablering som videnskab hos Emile
Durkheim (1858-1917), Georg Simmel
(1858-1918) og Max Weber (1864-1920)
omkring &r 1900. Den klassiske socio-
logi blev neermest fedt i opgivelsen af
historiefilosofien og dermed ideen om,
at der i historien var nedlagt bestemte
udviklingslovmaessigheder, der med
nedvendighed bevaegede historienien
bestemt retning. | stedet begyndte de
klassiske sociologer med inspiration
fra filosofien at orientere sig mod deres
egen nutid for at tage bestik af, hvad der

karakteriserede den moderne verdens
forandringsprocesser, og hvor de bar hen.
Man begyndte at betragte nutiden som
en mulig fremtids fortid, og i dette spor
har det sidenhen handlet om at diagno-
sticere de karakteristiske og fremtids-
svangre tendenser i moderne samfunds
moderniseringsprocesser, hvad enten
disse blev bestemt som rationalisering
(fra Weber over Parsons til Habermas og
andre), differentiering (fra Spencer over
Durkheim til Luhmann), individualisering
(fra Simmel til Beck) og senest globalise-
ring (Bauman, Giddens, Beck og andre).
Med bade Marx og Nietzsche og den
klassiske sociologi tradte tendensbegre-
bet saledes pa forskellig vis i centrum for
tidsdiagnostikken, hvilket helt overord-
net markerede, at fremtiden var blevet
aben og kontingent, altsd uden mal og
nedvendighed, og kun bestemmelig ud
fra den fortid, der har affedt tendenserne
i vores nutid.
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Sociologisk samtidsdiagnostik finder
man i dag i mange moderne varianter.
Mest indflydelsesrig herhjemme har
vaeret Habermas, Bourdieu, Sennett,
Lasch, Beck, Giddens, Bauman, Ziehe,
Honneth (jf. Jacobsen & Petersen 2012).
| tysk sociologi taler man ligefrem om
en "samtidsdiagnostisk vending” fra
1970’erne og frem (jf. Prisching 2003).
Det skete parallelt med, at den vestlige
industrikapitalisme og de moderne
velfeerdssamfund for alvor begyndte at
eendre karakter. Siden da har vi faet en
overflod af samtidsdiagnoser, der hver
iszer forseger at karakterisere de vestlige
samfunds strukturelle forandringer
(det postindustrielle samfund, det
senmoderne samfund, risikosamfundet,
informationssamfundet, videnssamfun-
det, det neoliberale samfund og senest
singularitets-samfundet) eller at pejle
tendenser og retninger i de dominerende
forandringer og moderniseringsformer
(globalisering, individualisering, kul-
turalisering, vidensekonomisering,
digitalisering, robottisering, disruption,
singularisering mv.) (Kristensen & Pildal
Hansen 2006; Kristensen 2009a; Jacob-
sen & Petersen 2012).

Feelles for de fleste af disse sociologiske
former for samtidsdiagnostik har altsa
veeret ambitionen om at udpege negle-
treek og tendenser i samfundenes over-
ordnede strukturelle transformationer
gennem de seneste tre-fire artier. Mange
af disse diagnoser og tendensanalyser
har spillet en central rolle i den paeda-
gogiske og uddannelsesvidenskabelige
forskning og som referencer i den pro-
fessionspolitiske debat generelt, senest
med fx Hartmus Rosas diagnoser af
moderne samfunds forandringsaccelera-
tioner og Andreas Reckwitz' diagnoser af
moderne samfunds strukturforandring i

retning af 'singularitets-samfund’ (Rosa
2014; Reckwitz 2017).

Grundtemaer og grundkategorier

i samtidsdiagnostik

Dette korte historiske tilbageblik viser, at
der med samtidsdiagnostik ikke er tale
om nogen entydig teoretisk eller meto-
dologisk-analytisk genre. Der er snarere
tale om en raekke indbyrdes besleegtede
ambitioner og erkendelsesinteresser, der
har det til feelles, at man vil analysere,
tyde og forsta de nutidige samfunds eller
samfundsomraders karakteristika og
forandringsprocesser i et historisk savel
som et fremtidsorienteret perspektiv.
Seerligt to typer af spergsmal, der har
veeret knyttet til de to tidligere omtalte
diagnostiske grundbegreber (tidsand

og tendens), er forblevet erkendelses-
ledende - ofte samtidigt, andre gange
hver for sig - i alle moderne former for
samtidsdiagnostik, der af samme grund
kan karakteriseres som en dobbelt-
strategi:

At lytte til sin samtid

Pé den ene side sperger man til, hvad der
karakteriserer nutiden i forhold til den
neere eller fjerne fortid, herunder til nuti-
dens mader at erfare, beskrive, iagttage
og tematisere bestemte faanomener,
problemer, konflikter og udfordringer

pa. Erkendelsesinteressen er her at
synliggere det tidstypiske i samtidens
kollektive erfarings-, teenke- og smags-
former (‘tidsand’) pa bestemte omrader
eller i samfundet generelt - og at
afdaekke, hvilke antagelser, fordomme og
selvfolgeligheder der gor sig geeldende

i bestemte mader at omtale, proble-
matisere og begrunde, at ‘noget’ bliver
gjort til et spergsmal, et problem, en
bekymring, der kalder pa politiske tiltag
og forholdsregler. Her hentyder ‘'sam-

tidsdiagnostik’ til, at man ‘klinisk’ laegger
ore og lytter til sin samtid, at man retter
sin opmarksomhed mod samtidens
italeseettelser og egne selvfremstillinger,
at man kort sagt 'lytter til patienten’ og
til, hvad der for indeveerende tales om

og hvordan, men ogséa hvad der ikke

eller ikke lzengere tales eller skrives om
(Schmidt 1990).

Ambitionen bag en sadan diagnostisk
lytten til sin samtid er ikke at afdeekke
en syntetiserende eller kollektivt
tvingende tidsdnd, men mere begraenset
at afdeekke og pavise eksistensen af
diskursive menstre og regimer i tidens
tale- og teenkemaéader og at synliggere,
hvilke selvfelgeligheder, naturaliseringer
og ‘nedvendigheder’ der p.t. har fikseret
sig i bestemte kollektive debatter og
diskurser: Hvad er det i disse debatter,
diskurser og tiltag, der tages for givet
som noget selvfolgeligt, naturligt eller
noedvendigt, som man derfor ikke saetter
sporgsmalstegn ved?

Givet disse samtidsdiagnostiske
ambitioner - om kritisk at afdaekke
meonstre, selvfolgeligheder og implicitte
vaerdier og idealer i nutidens taenke-,
videns- og praksisformer, at opspore
tegn pa forandringer og tyde tendensen
eller retningen i disse - mé& konkrete
samtidsdiagnoser som antydet veere
sensitive og analytisk bevaegelige. Der
er tale om en &ben genre og erkendel-
sesinteresse, der ikke er forbundet

med en bestemt metode i betydningen
en péa forhand fastlagt og gentagelig
fremgangsmade, men ma stotte sig til
og betjene sig af forskellige analysestra-
tegier (jf. Andersen 1999, s. 13f.; Esmark
et al. 2005). Valget af analysestrategier
afhaenger dels af, hvilke konkrete tiltag
eller tegn pa forandringer man retter
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Ligesom ‘tidsand’ stadig ofte bruges som en
diagnostisk metafor, er begrebet ‘tendens’

| dag ogsa et meget brugt diagnostisk udtryk
| aviser, medier og politiske debatter.

sin diagnostiske erkendelsesinteresse
mod, dels af hvilke udtryk disse far i de
omtaler og tekster, som man lytter til
(policy-dokumenter, rapporter, statistik-
ker og prognoser, kvalitative interviews,
videnskabelige tekster og undersegelser,
leerebeger, debatbeger, avisartikler, film,
litteratur, musik, arkitektur mv.). | en
samtidsdiagnose lytter efter, hvordan
feenomener og forhold i samtiden bliver
iagttaget, italesat og beskrevet som
‘noget’ - fx som ‘problemer’, 'kriser’ eller
‘udfordringer’. Man lytter til tidens nye
eller &ndrede mader at iagttage, omtale
og fremstille sig selv pa - generelt eller
pa specifikke omrader. Og man lytter,
leeser og iagttager med henblik pa at
analysere, hvordan bestemte faenomener
og genstande bliver til som nogens
iagttagelse, artikulation, italessettelse
og problematisering (jf. Schmidt 1990,
1992; Andersen 1999, s. 12ff.; Esmark et
al. 2005, s. 9ff.).

Repertoiret af mulige samtidsdiag-
nostiske analysestrategier er saledes
righoldigt - spaendende fra forskellige
former for diskursanalyser, retoriske
analyser over iagttagelsesanalyser til
idé- og begrebshistorie, semantiske og
semiologiske analyser til psykoanalytiske
og kulturanalytiske mv. (Kristensen 2017,
s. 36ff.).

At stille diagnosen

P4 den anden side vil man i en samtids-
diagnose som oftest enske at skabe

blik for tidens forandringer, opbrud og
transformationer og for retningen og
tendenserne i de sma eller store tegn pa
forandringer, der kan spores i samfundet
generelt eller pa bestemte omrader. Det
handler om at kunne orientere sig og
navigere i en foranderlig og omskiftelig
nutid, hvis fremtid er aben, og hvis foran-
dringshastighed eges. Den diagnostiske
erkendelsesinteresse er her hverken
prognostisk eller terapeutisk; ej heller er
der tale om 'fremtidsforskning’. Ambi-
tionen er derimod at pejle, tyde og tolke

retningen og de mulige fremtidssvangre
tendenser i samtidens forandringer, altsa
kort sagt at stille diagnosen af samtidens
forandringer for at kunne pege pa, hvor
det baerer hen - og det, hvad enten der
er tale om strukturelle (skonomiske,
teknologiske, politiske) transformationer
af samfundet som helhed, eller om skift

i ‘tidsanden’ og eendringer i samtidens
selvfelgeligheder, som de viser sig i
bestemte diskurser og praksisformer.

Ligesom ‘tids&nd’ stadig ofte bruges som
en diagnostisk metafor, er begrebet ‘ten-
dens’ i dag ogsa et meget brugt diagno-
stisk udtryk i aviser, medier og politiske
debatter: “Der er en tendens til ...", herer
man ofte eksperter, journalister og poli-
tikere sige, hvormed de allerede er i gang
med at tolke ofte sma og diffuse tegn

pa forandringer og med at tyde deres
retninger. Modsat den udbredte tale-
made er det imidlertid ikke sa ligetil at
forsta, hvad en ‘tendens’ egentlig er, og
hvornar et vist antal haendelser og tegn
pa forandringer udger en 'stremning’, der
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peger i en bestemt retning og manife-
sterer en tendens. Ordet er afledt af det
latinske verbum tendere og kan bade
betegne en straeben, hang, trang eller
tilbojelighed, men ogséa en ophobning af
haendelser, bestraebelser og kreefter, der
driver eller peger i en bestemt retning. Pa
trods af denne semantiske flertydighed
er tendens i lighed med tidsand forblevet
en central, men altsa ogsa omstridt
kategori i den filosofiske og isaer i den
sociologiske tidsdiagnostisk fra midten
af 1800-tallet og frem til i dag (Kristen-
sen 2009) - formodentlig fordi det er
sveert at undveere et sddant begreb,

hvis betydning er intuitivt forstaelig,
selvom det bade videnskabsteoretisk og
analytisk er sveert at handtere.

Begrebet vandt indpas i moralfilosofien
og den tidlige samfundsvidenskab med
bl.a. John Stuart Mill (1806-1873), Marx
og Nietzsche fra midten af 1800-tallet
og frem. Det skete i Mills tilfeelde som
led i en kritik af brugen af kausallove i
moralfilosofi og samfundsvidenskab. |
menneskelige samfund vil der altid vaere
uforudsigelige og modvirkende kraefter
pa spil, der ger det umuligt at operere
med stabile kausale relationer mellem
arsag og virkning. | stedet kunne man
tale om tendenser og at lave tendens-
analyser, der erstattede forestillingen
om at lave prognoser, som netop beror
pa kausale lovmaessigheder og linezere
bestemmelser. Tendensbegrebet holder
i kontrast hertil pladsen aben for det
mulige, det nye og det forskellige - kort
sagt for kontingensen (i betydningen:
det, der hverken er nedvendigt eller
umuligt) (Kristensen 2009). Tendens-
analytiske tidsdiagnoser kunne af
samme grund erstatte historiefilosofien
og forestillingen om, at man med indsigt
i historiens hidtidige forleb ogsa ville

kunne forudse dens fremtidige gang.
Tendenser i en nutid er historiske, men
som sadan bade ‘fremtidssvangre’ og
‘fortidsforleengende’, hvilket er en af
grundene til, at samtid kan bestemmes
som enheden af fremtid, fortid og nutid.
Samtidsdiagnoser er derfor ret beset
ikke diagnoser af ‘nutiden’, men af (u-)
samtidigheden af tider og altid konflik-
tuerende tendenser i samtiden.

| takt med vore samfunds egede
forandringshastighed har den primaere
erkendelsesinteresse i de fleste aktu-
elle former for samtidsdiagnostisk
tendensanalyse veeret at undersage,
hvilke mulige fremtider der tegner sig
med de nutidige opbrud og forandringer,
men ogséa at udpege, hvilke kollektive
tilbojeligheder og bestraebelser der gor
sig geeldende, og hvilke 'kollektive viljer’
eller ‘drivkreefter’ der spores i samtidens
diskurser og politiske tiltag. Nar ten-
densanalyser ikke mindst er efterspurgt
i uddannelsesforskning og uddannel-
sespolitik og derfor ogsa i professions-
forskningen, haenger det bl.a. sammen
med, at aktuelle paeedagogiske valg og
uddannelsespolitiske beslutninger ogséa
omfatter svar p3, hvad naeste generation
skal lzere, vide, kunne og veere i en dben
og uvis fremtid som pejlingspunkt for
nutidens politisk-strategiske valg og
beslutninger. ‘Disruption’ hedder en af de
officielle politiske tendensanalyser i dag,
der bade har implikationer for, hvad bern
og unge skal leere i skole, gymnasium og
de videregdende uddannelser, men ogsa
for de professioner, der skal varetage
skole og uddannelse.

| begge disse tilfelde handler samtids-
diagnostik om at tyde og diagnosticere
samtiden i et tidsligt perspektiv,
hvormed det er understreget, at det

med samtidsdiagnose ikke handler om
en sygdomsdiagnose af samfundet eller
om at pavise sociale patologier, men
netop om tidsdiagnoser af forandringer
og retningen i dem. | en samtidsdiagnose
forholder man sig som sagt til samtiden
som noget andet og mere end nutiden:
Man retter sin diagnostiske opmaerk-
somhed mod det fremtidssvangre og det
fortidsforlaengende i nutidens forandrin-
ger. Samtidsdiagnoser angar dermed
“samtidigheden i den nutidige erindring
om fortiden, den nutidige betragtning af
nutiden og den nutidige forventning til
fremtiden” (Schmidt 1990).

Samtidsdiagnostisk
professionsforskning

Som tidligere naevnt pastar jeg, at meget
aktuel professionsforskning - her bredt
forstdet som forskning i professioners
praksis, deres institutionelle ophaeng og
organisatoriske kontekst, deres videns-
grundlag og selvforstaelse mv. - ogsa er
kendetegnet ved og baret af samtids-
diagnostiske erkendelsesinteresser og
forskningsperspektiver. Afslutningsvis
vil jeg kort illustrere dette med nogle
hjemlige eksempler pa dét, man kunne
kalde for 'samtidsdiagnostisk profes-
sionsforskning'’.

Ideerne om ‘professionsforskning’,
‘professionsbacheloruddannelser’,
‘professionshgjskoler’ og de professions-
diskurser, der har udviklet sig i relation
hertil, er ret beset relativt nye faanome-
ner, der forst bryder igennem omkring
artusindskiftet med MVU-loven fra slut-
ningen af 1990’erne og CVU-reformen i
ar 2000 og sidenhen med etableringen
af professionshgjskoler i 2008. Som
sadan er temaet ‘professionsforskning’
altsa i sig selv et samtidsdiagnostisk
interessant faenomen. Sidenhen har
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meget af den officielle professions-
forskning ved universiteter savel som
professionshejskolerne handlet om at
analysere aktuelle betingelser og vilkar
for professionelt arbejde, men ogséa sam-
spil og konflikter mellem forskellige typer
af tiltag inden for professionsfeltet og
reformer af de respektive professions-
uddannelser. Og ofte har det i denne
forskning ogsé handlet om at synliggere
nye og fremtidssvangre tendenser i
samspillet mellem professioner, stat og
samfund.

Som naevnt i indledningen har der de
seneste artier veeret et steerkt politisk
fokus pa opbruddet i iseer velfeerdspro-
fessionernes opgavevaretagelse, deres
status og styring mv. (Harrits et al. 2014;
Kristensen 2014). Disse opbrud hzaenger
intimt sammen med bredere statslige og
samfundsmeaessige tendenser, forst og
fremmest med eendringer i forstéelsen af
velfeerd, af velfeerdspolitik og af vel-
feerdsprofessionerne, der helt overordnet
haenger sammen med transformationen
af velfaerdsstaten i retning af en konkur-
rencestat (Pedersen 2017; Kristensen
2014). Politologen Lars Thorup Larsen
har fx analyseret dette som en ‘guver-
nementalisering af professionerne’ i

en Foucault-inspireret diagnose, der
hermed peger péa en bestemt ny tendens
i forholdet mellem stat, professioner og
borgere pa konkrete professionsomra-
der som uddannelses-, sundheds- og
socialpolitikken (Larsen 2013).

Et andet aktuelt og beslaegtet eksempel
pé samtidsdiagnostisk professionsforsk-
ning finder man i politologen Ove K.
Pedersens diagnose af velfaerdsstatens
transformation til en konkurrencestat
og af den seerlige udfordring af profes-
sionernes status og opgavevaretagelse,
som denne transformation har betydet.
En af hans diagnostiske teser er bl.a., at
professionerne vil blive overflediggjort
og erstattet af mere specifikke job

med funktionsbeskrivelser, hvilket vil
betyde, at professionerne vil miste deres
overleverede og haevdvundne profiler,
funktioner og privilegier. Her diagnosti-
ceres m.a.o. et veritabelt paradigmeskift
i forstaelsen af professioners status,
rolle og uddannelse, der er beslaegtet
med internationale analyser af professio-
nernes fremtid, der dog szerligt betoner
den teknologiske overflediggerelse af
de hidtidige afgraensede professioner
(Suisskind & Susskind 2015).

Et tredje og mere konkret eksempel pa
en samtidsdiagnostisk professionsforsk-
ning kunne veere John Gullevs diagnose
af det tveerprofessionelle (Gullav 2017).
Han stotter sig til Pedersens diagnose
af de konkurrencestatslige tendenser og
ser det tvaerprofessionelle som et nyt
professionsideal og et styringsrationale,
der gar tilbage til institutionssammen-
laegningerne i forbindelse med CVU-
reformen i 2000 og koncentrationen af
professionsuddannelser pa professions-
hejskoler i 2008. Der er tale om et

rationale, der udfordrer det traditionelle
billede af professionelle som autonome
aktorer i velfeerdsstatens tjeneste og
samtidig bidrager til at underminere

de klassiske kriterier for at tale om en
profession (feelles vidensgrundlag som
grundlag for udevelsen, feelles uddan-
nelse samt formel eksamination og
autorisation som forudsaetning for at
agere som profession og et feelles etisk
kodeks mv.). Kravet om eget tvaerprofes-
sionelt samarbejde er sidenhen blevet
en central strategisk parole for politikere
og administratorer, nar det handler om
velfaerdsinnovation og mere fleksible og
effektive lesninger af velfeerdsopgaver.

Hvad disse eksempler p& samtidsdiag-
nostisk professionsforskning viser, er, at
der bade i den overordnede teoretiske

og i den mere konkrete og praksisnzere
professionsforskning bedrives forskel-
lige former for samtidsdiagnostik og
tendensanalyse, der imidlertid sjaeldent
finder eksplicit maele som selvstaendige
og legitime erkendelsesinteresser og
forskningsperspektiver, der kan under-
stottes af forskellige analysestrategier.

| betragtning af, hvor vigtigt studier af de
aktuelle betingelser og vilkar for profes-
sionernes nutidige og fremtidige virke

og uddannelse er, og hvor hastigt disse
betingelser zendrer sig i disse ar, bor de
samtidsdiagnostiske erkendelsesinteres-
ser og analysestrategier have en mere
eksplicit og fremtreedende plads i profes-
sionsforskningen.



Samtidsdiagnostik og tendensanalyse i professionsforskningen

REFERENCER

Andersen, N.A. (1999). Diskursive analysestrategier.
Frederiksberg: Nyt fra Samfundsvidenskaberne.

Dent, M. (red.) (2016). The Routledge Companion to the
Professions and Professionalism. London: Routledge.

Esmark, A., C.B. Laustsen & N.A. Andersen (red.) (2005).
Poststrukturalistiske analysestrategier. Frederiksberg:
Roskilde Universitetsforlag.

Gullav, J.M. (2017). Tveerprofessionelt samarbejde mellem
autonomi og styring. Tidsskrift for Professionsstudier, 25, 6-14.

Hammershej, L.G. (2015). Diagnosis of the times vs description
of society. Current Sociology Monograph, 63(2), 140-154.

Hammershgj, L.G. (2017). Dannelse i uddannelsessystemet.
Kebenhavn: Hans Reitzel.

Harrits, G.S., Johansen, M.B,, Kristensen, J.E., Larsen, L.T. og
Olesen, S.G. (red.) (2014). Professioner under pres. Status,
viden og styring. Arhus: ViaSystime.

Jacobsen, M.H. & A. Petersen (red.) (2012). Samfundsteori
og samtidsdiagnose: En introduktion til sytten nyere
samfundstcenkere for det pcedagogiske felt. Kebenhavn:
Forlaget Unge Paedagoger.

Koselleck, R. (2007) [1976]. ‘Erfaringsrum’ og
‘forventningshorisont’ - to historiske kategorier. I: Begreber, tid
og erfaring (s. 27-55). Kebenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Kristensen, J.E. (2006). Kreativitetens tidsalder? En idéhistorisk
og samtidsdiagnostisk indkredsning. Dansk pcedagogisk
Tidsskrift, 1,12-23.

Kristensen, J.E. (2009). Krise, kritik og samtidsdiagnostik.
Dansk Sociologi, 4, 5-32.

Kristensen, J.E. (2012). Viljen til innovation. KVAN - Tidsskrift
for lcereruddannelse og skole, 92, 54-72.

Kristensen, J.E. (2014). Velfeerdsprofessionerne i
konkurrencestaten. I: Harrits, G.S., Johansen, M.B., Kristensen,
J.E., Larsen, L.T. & Olesen, S.G. (red.), Professioner under pres:
Status, viden og styring (s. 165-188). Aarhus: Via Systime.

Kristensen, J.E. (2017). Samtidsdiagnostik, videnspolitik og kritik
- med seerligt henblik p4d uddannelse og uddannelsesvidenskab.
I: Ljungdahl, A.K. et al. (red.), Uddannelsesvidenskab: En kritisk
introduktion (s. 15-50). Samfundslitteratur.

Kristensen, J.E., O. Korsgaard & H.S. Jensen (2017). Globalisering
og livslang leering. I: Korsgaard, O., J.E. Kristensen & H. Siggaard
Jensen (red.), Peedagogikkens idehistorie (s. 359-416). Aarhus:
Aarhus Universitetsforlag.

Kristensen, J.E. & S. Pildal Hansen (2006). Socialanalytisk
samtidsdiagnostik - baggrund, ansatser, mellemvcerender
og udestdender. Arbejdspapir DPU. Aarhus:
Forskningsprogrammet Paedagogisk Samtidsdiagnostik,
Institut for Peedagogik og Uddannelse, Aarhus Universitet.

Larsen, L.T. (2013): ‘Guvernementalisering af
velfeerdsprofessionerne’. I: Dansk Sociologi, 3, 2013.

Pedersen, O.K. (2011). Konkurrencestaten. Kebenhavn: Hans
Reitzels Forlag.

Prisching, M. (2003). “Zeitdiagnostik als
humanwissenschaftliche Aufgabe”. I: M. Prisching (red.),
Modelle der Gegenwartsgesellschaft (s. 153-196). Wien:
Passagen Verlag.

Reckwitz, A. (2017). Die Gesellschaft der Singularitéten.
Frankfurt a.M.: Suhrkamp.

Reese-Schéfer, W. (1996). Zeitdiagnose als wissenschaftliche
Aufgabe. Berliner Journal fiir Soziologie, Heft 3.

Reese-Schéfer, W. (2003). “Zu einer vergleichenden
Ideengeschichte der Zeitdiagnostik an zwei
Jahrhundertwenden”. I: M. Prisching (red.), Modelle der
Gegenwartsgesellschaft (s. 121-152). Wien: Passagen Verlag.

Rosa, H. (2014). Fremmedgerelse og acceleration. Kebenhavn:
Hans Reitzels Forlag.

Schmidt L.-H. (1990). Det sociale selv. Arhus: Aarhus
Universitetsforlag.

Schmidt, L.-H. (1992). Det socialanalytiske perspektiv. Arhus:
Aarhus Universitetsforlag.

Schmidt, L.-H. (1999). Diagnosis Ill. Kebenhavn: Danmarks
Pzedagogisk Institut.

Susskind, R. & Suisskind, D. (2015). The future of the
professions: How technology will transform the work of human
experts. Oxford: Oxford University Press.

Volkmann, U. & U. Schimank (red.) (2002). Soziologische
Gegenwartsdiagnosen. Wiesbaden: VS Verlag flr
Socialwissenschaften.



TIDSSKRIFT FOR PROFESSIONSSTUDIER 30

Tema: Forskningsmetodologier

16

Kompleksitet

og systematik

| professionsforskning

Marie @stergaard
Moller, lektor, Center
for organisation,
ledelse og
administration,
Aalborg Universitet

Dette temanummer diskuterer, hvorvidt
der er en kontrast mellem professions-
forskning, som onsker at fremhaeve
nuancer og kompleksitet i praksis, og en
systematisk videnskabelig fremstilling.
| artiklen argumenteres der for, at kon-
trasten findes i typer af forskningssam-
arbejder, hvor der hersker forskellige
opfattelser af validitet og af, hvad der
teeller som gyldig viden og fortolkning
af et genstandsfelt. Artiklen praesen-
terer en professionsforskningsanalyse
som afsaet til en diskussion af, hvordan
man kan integrere professionsfaglig
kompleksitet med videnskabelige kri-
terier for gyldige og palidelige analyser,
herunder hvilke fordele og ulemper der
kan folge med.

Introduktion

Professionsorganisationer bugner af
viden med potentiale til systematisk
leering, refleksion og forskning. Men
potentiale gor det ikke alene. Det er

en sveer ovelse at indsamle, analysere,
reflektere og handle vidensbaseret, s&
det bade understotter videnskabelige og
professionsfaglige kriterier. | praksis sker
det ofte, at forskere, ledere, profes-
sionsundervisere og medarbejdere ikke
far tilstraekkeligt udbytte af deres unikke
viden. Der er givetvis flere arsager hertil:
Nogle gange kan man begraenses af
egne metoder til at systematisere data
eller af at miste det teoretiske greb om
kompleksiteten, som den udfolder sig

i praksis. Dette saernummer af Tids-
skrift for Professionsstudier handler
om, hvorvidt det er umuligt for profes-
sionsforskningen at udnytte sin egen
viden videnskabeligt, og om det i s& fald
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| modseetning til traditionel evaluerings-
forskning, hvor fokus er pa at vurdere effekten
af nogle specifikke faktorer, da bemeaerker

den kvalitative effektanalyse sig ved at tage
sit udgangspunkt i et konkret udfald, sasom
et behandlingsresultat, eller en terapeutisk

relation.

skyldes en iboende kontrast mellem
professionsforskningens fokus péa at
fastholde virkelighedens kompleksitet og
nuancer og videnskabelige kriterier for
gyldighed, palidelighed og systematik.

Pastanden i naervaerende artikel er, at
kontrasten langt hen ad vejen skyldes
et gensidigt manglende forsknings- og
praksisengagement og tradition for at
bruge professionernes egen viden og
egne data péa systematisk vis i profes-
sionsforskningen. Mere konkret er
argumentet, at vi som (professions)
forskere bar vaere bedre til at anvende og
forsta den viden og de data, der allerede
genereres i professionerne, i stedet for
at gennemfere dataindsamlinger, der
risikerer at reducere den indsamlede
viden om det professionelles arbejdes

kompleksitet. Argumentet er alts3, at
problemet ikke alene kan reduceres til
manglende metodiske eller teoretiske
forudsaetninger, men at et nuanceret

og gyldigt vidensgrundlag opstar, nar
det videnskabelige engagement i det
professionelle genstandsfelt er gensidigt
og tilstraekkeligt.

Artiklen fokuserer pa de professioner,
som har mennesker som sit genstands-
felt, og hvis praksis er forankret i
terapeutiske, leeringsmaessige eller andre
former for sociale interaktioner. Der
indledes med at praecisere professions-
forskningens fokus pa kompleksitet og
nuancer og ambitionen om at generere
systematisk videnskabelig (gyldig) viden.
Herefter praesenteres et eksempel

pa en analyse af det specialiserede

socialomrade, der viser, hvordan store
maengder kvalitativt materiale kan
analyseres systematisk og dermed over-
komme et misforhold mellem analytisk
kompleksitet og systematisk fremstilling.
Artiklen afsluttes med en diskussion

af, hvilke muligheder og begraensninger
der er forbundet med at bringe profes-
sionel viden i anvendelse uden at ga pa
kompromis med videnskabelige kriterier
for systematik og analytisk afgreensning,
ligesom forholdet mellem praksis-
relevant og forskningsrelevant viden
diskuteres. Endelig peges der til sidst
pa, hvilke faldgrubber der kan opst4, nar
professionsforskningen ikke balancerer
et behov for kompleksitet med systema-
tik i sin metodologiske analysetilgang.
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Man kan ikke som kliniker udeve
lzegegerningen uden bade at have
videnskabelige og kliniske kompetencer,
igesom man ikke kan opna en videnskabelig
grad uden at kende til den kliniske praksis’
arsags- og virkningssammenhasnge.

Kvalitativ effektanalyse

i professionsforskning

Spergsmalet om en kontrast mellem
kompleksitet og systematik er bl.a. ogséa
et spergsmal om, hvordan man opnéar
den mest preecise og kvalitetssikre
analyse af et professionsfagligt gen-
standsfelt og eventuelt af nogle konkrete
empiriske virkningssammenhaenge.
Kontrasten kan med andre ord daekke
over forskellige opfattelser af validitet
og dvs. over forskellige opfattelser af,
hvad der tzeller som gyldig viden om

en given sammenhaeng eller tolkning

af et genstandsfelt. Inden for mange
forskningsfeellesskaber er man fx mere
interesseret i at identificere generaliser-
bar viden fra specifikke stimuli og mindre
interesseret i at forsta og identificere
det samlede arsagsbillede til et specifikt
udfald, feenomen eller forandring. En
forsker kan vaere mere optaget af at

forklare og forstd, hvad sociale forskelle
betyder for klasserumsledelse, inte-
gration af immigranter, arbejdsleshed
eller sygefraveer - altsa have en primeer
interesse i, hvad sociale forskelle poten-
tielt set kan pavirke, mens en lzerer kan
vaere mere optaget af at forstd, hvad der
samlet set har betydning for klasserums-
ledelse, uden at interessere sig specifikt
for en bestemt péavirkningsfaktor eller
mulig &rsag til forandring som sociale
forskelle. Hvor forskeren er drevet af en
primeer interesse for sociale forskelle, da
er leereren primeert drevet af en interesse
for, hvad der skaber god klasserums-
ledelse. Forskeren i eksemplet er optaget
af meget specifikke drsager og deres
generelle pavirkningsevne, mens leereren
er langt mere optaget af, hvad der kan
understotte virkning i det konkrete
tilfeelde.

Nogle gange, nar forskere og praktikere
skal samarbejde om en undersegelse,
kan den forskningsmaessige og den pro-
fessionsfaglige interesse vise sig meget
forskellig fra hinanden, og hvad der teeller
som veerdifuld, gyldig viden om praksis
for den ene part, teeller som unedig,
uvidenskabelig stoj for den anden part.
Andre gange er forskningsinteressen og
den professionsfaglige interesse langt
mere sammenfaldende mellem at forsté
kompleksiteten i en situation eller nogle
sociale virkningssammenhaenge i en
given kontekst og en interesse for objek-
tiv, systematisk analyse som metode og
fortolkningstilgang til at blive klogere pa
samme. Det gaelder fx nar professions-
forskning ogsé er problemdrevet og dvs.
drevet af at ville udfordre gaeldende for-
tolkningsmenstre og vidensparadigmer
pa systematisk vis med savel metodisk
som teoretisk soliditet.
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Inden for professionsforskning er der
store forskelle p3, i hvilket omfang
problemdrevet analyse integreres med
videnskabelige standarder. Hvor nogle
professioner endnu ikke har sin egen
forskningstradition, har andre professio-
ner en lang videnskabelig tradition for at
forske i egen praksis (se fx Brante 2011).
Og hvor nogle studier af professions-
praksis har en klar tilknytning til prak-
sisfeltet, findes der mange eksempler
pa empiriske studier med en manglende
eller lgs tilknytning.

Inden for fortolkningsmetode er der
uenighed om, hvorvidt en séddan afstand
og fremmedhed i forhold til sit under-
sogelsesobjekt haammer eller fremmer
gyldigheden af de videnskabelige
slutninger (Yanow 2006; Soss 2006) og
der sondres ofte mellem beskrivende,
dybdeanalyserende ‘indefra’ designs og
forklarende, eksperimentelle ‘udefra’
designs. Men der ogsa forskelle mellem,
hvordan eller om professioner uddan-
ner sine egne forskere, og hvordan de
praktiserer forskning. De lszegefaglige og
medicinske professioner er eksempler
pa professioner, hvor forholdet mellem
klinisk praksis og videnskabelig praksis
bade uddannelsesmazessigt og profes-
sionsmaessigt er mere eller mindre
uadskillelige sterrelser, eller i hvert fald
en gensidig afhaengig praksis, fordi

der er en kobling mellem den viden der
genereres klinisk og den videnskabelige
vidensproduktion. Man kan ikke som
kliniker udeve laegegerningen uden
bade at have videnskabelige og kliniske
kompetencer, ligesom man ikke kan
opna en videnskabelig grad uden at
kende til den kliniske praksis’ arsags- og
virkningssammenhaenge. Anderledes
forholder det sig inden for andre profes-
sioner som fx de forvaltningsorienterede

professioner og inden for socialhumane
professioner, herunder paedagogik og
undervisning, hvor der (endnu) ikke er en
lang tradition for uddannelsesmaessigt
at forudsaette savel praktiske/kliniske
som videnskabelige kompetencer af
nye professionsmedlemmer. Denne
forskel mellem at forudszette kliniske
og videnskabelige kompetencer eller

ej er muligvis veesentlig i forhold til for
alvor at kunne engagere en systematisk
forskningsinteresse i komplicerede pro-
fessionspraktiske sammenhange uden
at miste overblik, nuancer og analytisk
skarphed.

Der er dog ogsé andre traditioner end

de klinisk-videnskabelige for at koble
professionspraksis og forskningspraksis.
Det geelder fx inden for aktionsforskning
og evalueringsforskning, som pa mange
mader kan siges at repraesentere idealer
om praksisforankret forskning, der hylder
videnskabelige kriterier som reliabilitet,
malingsvaliditet, ekologisk validitet og
intern validitet.

"The Qualitative Service Review" (2018)
er et eksempel pa en konkret forsknings-
og analysemetode, der er udviklet og
anvendt péa det specialiserede borne-

og familieomrade i USA. Tilgangen er
karakteriseret ved pa systematisk vis

at bruge den viden, der allerede produ-
ceres i den professionelle praksis med
en objektiv gennemgang af materialet,
der dokumenterer den behandling og
indsats, der er blevet anvendt, og en
videnskabelig faktorvariansanalyse, der
aggregerer de individuelle analyser og
kondenseringer til resultater, der kan
opna en videnskabelig generisk karakter.
Det minder pd mange mader om den
metode, der anvendes inden for kvalitativ
indholdsanalyse (Schreier 2012) og inden

for komparativ kvalitativ metode (Miles
et al. 2013). Inden for begge tilgange
anvendes der forskellige kode- og
klassifikationsteknikker til at spore
konkrete, situationsspecifikke arsager
til, hvorfor mennesker har det, som de
har det, efter at have vaeret pavirket af fx
professionelle eller af generelle indsat-
ser i en given sammenhang, som den
kan udfolde sig i undervisning, terapi,
arbejdstraening eller sundhedsbehand-
ling.

| modseetning til traditionel evaluerings-
forskning, hvor fokus er pa at vurdere
effekten af nogle specifikke faktorer, da
bemaerker den kvalitative effektanalyse
sig ved at tage sit udgangspunkt i et
konkret udfald, sdsom et behandlings-
resultat, eller en terapeutisk relation
(Mgller 2019). Ideen er at spore arsager
til et konkret udfald for at kunne
forklare - ikke blot et afgraenset aspekt
af en situation, men sa vidt muligt hele
situationen. | kvalitativ effektanalyse
gennemfores effektsporing altid pa
individniveau, og maske aggregeres
analysen til enten gruppe- eller orga-
nisationsniveau. Det betyder, at de
konkrete individer, der har veeret en del
af en behandling, en indsats eller af den
proces, der er genstandsfeltet, aldrig
reduceres til gennemsnitlige observa-
tioner pa en skala, der maske endda er
konstruereret uden for den professions-
faglige kontekst og dermed uafhaengigt
af den klinisk-praktiske viden om de
arsags- og virkningssammenhaenge, der
gor en forskel.

Kvalitativ effektanalyse er dog langtfra
en udbredt tilgang i professionsforsk-
ning. Den anvendes nogle gange pé
omrader inden for teknik og elektronik,
hvor fejltolerancen er relativt lav, og
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hvor man har brug for en metode til at
identificere meget preecise arsags- og
virkningssammenhaenge, typisk i forbin-
delse med fejlidentifikation i komplice-
rede tekniske systemer eller inden for
hejspecialiseret medicinsk forskning.

Det, der kendetegner den professions-
forskning, hvor der ikke er en kontrast
mellem at fastholde kompleksitet,
nuancer og specifik virkningsviden med
en analytisk objektivitet, er et aktivt
forskningsengagement i at involvere
aktorers forskellige slags viden. Engage-
ret forskning, siger Van de Ven (2007),
er kendetegner ved en evne til at skabe
analyse, der er mere gennemtraengende
og indsigtsfuld, end nar forskere eller
praktikere arbejder alene omkring
problemet. Engageret forskning, som er
en type aktionsforskning, adskiller sig pa
denne méade fra andre praksisorienterede
undersoegelser sdsom felgeforskning og
evaluering ved at involvere de aktorer,
der er genstand for undersegelsen. Hvor
folgeforskning og evaluering typisk har
et “udefra”-perspektiv pa undersoegel-
sens aktorer og eksplicit forseger ikke at
pavirke undersegelsens genstandsfelt,
da efterstraeber aktionsforskning en

hej grad af engagement med under-
sogelsens aktorer for at opna et gyldigt
og palideligt "indefra”-perspektiv.

Der findes mange varianter af aktions-
forskning, der prioriterer forskellige
forsknings- og praksistraditioner, som

fx "social innovation” (Moulaert & Mac-
Callum 2019), "action research” (Winter
& Munn-Giddings 20071), "trial research”
og "engaged scholarship” (Van de Ven
2007). “Engaged scholarship” defineres
som en "deltagende form for forskning,
der inkluderer forskellige perspektiver fra
vigtige interessenter (forskere, brugere,
klienter, sponsorer og praktikere) i

studiet af komplekse problemer” (2007,
s. 9; egen oversaettelse). Denne tilgang
kombinerer netop en systematisk tilgang
med et fleksibelt praksisinvolverende
undersegelsesdesign og prioriterer savel
problemlesning som teorigenerering

og er pa den made et lovende bud

pa en undersegelsesmetode, der kan
overskride kontrasten mellem profes-
sionskompleksitet og en systematisk
undersogelsestilgang.

Kvalitativ effektanalyse

i professionsforskning

Grunden til, at jeg fremhaever aktions-
forskning og kvalitativ effektanalyse,

er idealet om at forskningsforankre
analysen. Spaergsmalet om, hvad der
virker for hvem, hvorfor og under hvilke
betingelser, har en fundamental relevans
for bade professionsudvikling og profes-
sionsforskning. Der gennemfares mange
undersogelser og meget forskning pa
professionerne, men ofte med det formal
at skabe systematisk viden til et felt
uden for professionerne som fx politisk-
administrativ viden, der skal bruges til

at effektivisere den politiske og den
okonomiske styring af omradet og ikke til
at udvikle professionens vidensgrundlag
eller autoritet. Inden for den magt-
teoretiske del af professionsteorien
diskuterer man, hvorfor en profession,
ud over viden og ekspertise, ogsd méa
opna kulturel og social legitimitet for at
kunne lykkes med at kraeve autoritet og
respekt for at overleve (Harrits & Larsen
2016). | de tilfeelde, hvor en profession
ikke kender betingelserne for sin egen
veerdiskabelse, da bliver det ogsd meget
hurtigt ude af professionens haender,
hvad der defineres som effekt, og
hvordan denne bliver evalueret og malt
af autoriteter uden for professionen.

| forhold til at forsta, hvornar der opstar
en iboende kontrast mellem kompleksi-
tet og systematik i professionsforskning,
kan det empiriske vidensgrundlag i
professionsforskning ikke overvurderes.
Relevante og valide datakilder kan
opbevares i mange forskellige former for
digitaliserede vidensopsamlinger, institu-
tionaliserede refleksioner, teknokratiske
dokumentationssystemer og i uformelle
rutiner i det daglige professionelle
arbejde. Gyldige, fyldestgerende data-
kilder er afgerende for solid professions-
forskning, fordi de langt mere praecist
end eksterne dataindsamlinger indfanger
den kompleksitet og de arsag-virknings-
sammenhange, der karakteriserer gen-
standsfeltet. Det betyder ikke, at ekstern
analyse aldrig er relevant, men dog at
den ikke altid er relevant, og at den ofte
tilbyder et begraenset leeringspotentiale

i modsaetning til kvalitativ effektanalyse,
der baserer sig pa professionens egen
viden. Der er derfor ogsa god raeson i, at
en profession efterstraeber at producere
effektviden om sin egen praksis, fordi
professioner kan fa stort udbytte af at
vide meget praecist, hvad der skaber
leering, refleksion og vidensprogression.
Inden for amerikansk professionsteori
taler man pa samme made om refleksiv
faglig demmekraft (Abbott 1988; Schén
1983) som en kompetence, der udeves
individuelt, men som skabes socialt
igennem forskellige rutiner for, hvordan
professionelle overleverer og styrker
deres faglige viden og ekspertise.

Inden for implementeringsforskning
bruger man begrebet "backward-
mapping” (Elmore 1976) til at beskrive
en seerlig professionsfaglig analysetil-
gang i implementeringsundersegelser.
Backward-mapping er séledes forst og
fremmest en modsaetning til “forward-
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mapping”, som er en top-down-tilgang
til implementeringsundersegelser,

der fokuserer pa at forfolge effekten
af specifikke forandringer eller tiltag.
Hvor sidstnaevnte primeaert anvendes
til at forstéa arsager til manglende
politikimplementering, da anvendes
"backward-mapping” primeert til at
forsté veerdiskabelse pa individniveau.

"Backward-mapping” er saledes en
metode, der forudszetter tilstraekkelig
relevant information om et problem eller
et sagsudfald (Elmore 1976, s. 605) og
kan karakteriseres som en effektspo-
ringsmetode, der kan bruges til at identi-
ficere og kortlaegge arsager til konkrete
udfald af problemer, arsager, situationer
eller effekter. Metodologien er inspireret
af den bottom-up-orienterede del af
implementeringsteorien, som péastar, at
veerdiskabelse (som fx at udsatte bern og
familier far gavn af indsatser i en konkret
sammenhaeng) samskabes (fx med
sociale begivenheder, fagprofessionel
dialog, behandling og selvarbejde) og
ikke monoskabes (fx af én terapeut eller
af én behandlingsmetode). Den abonne-
rer pa en relationel og ikke monokontek-
stuel forstéelse af virkeligheden, hvorfor
det inden for dette perspektiv ikke giver
mening at isolere genstandsfeltet fra

sin sociale sammenhang. P4 samme
made som en detektiv, der star over for
at skulle opklare en sag, starter med at
identificere karakteren af forbrydelsen
for herefter at arbejde sig tilbage i raek-
ken af haendelser for at indsamle beviser,
der kan sandsynliggere ikke bare hvem,
der stod bag forbrydelsen, men ogsa
hvordan og hvorfor forbrydelsen fandt
sted, saledes vil man ogsé ga til veerks

i en effektsporingsanalyse. | det naeste
afsnit preesenteres et eksempel pa en
backward-mapping-analyse, der sporer

arsager til udsatte bern og familiers
udbytte af familiebehandling.

Analyseeksempel: forskning

i indsatskvalitet i arbejdet

med udsatte born og familier

Kvalitativ effektanalyse er som sagt en
velegnet metode til at bruge de res-
sourcer og den viden, der genereres i
professionsfaglig praksis, og som ofte
ikke anvendes systematisk til at leere om,
hvad der kendetegner det professionelle
arbejdes betydning i den konkrete kon-
tekst. | stedet for at indsamle ny viden,
der ofte har en raeekke svagheder, fx at
den ikke er stedbundet og ikke bruger
okologisk valide malingsredskaber, kan
man altsd med fordel bruge de registre-
ringer, journaliseringer, dokumentationer,
anamneser, observationer og status-
evalueringer, der udferes i rigtig mange
professionsfaglige sammenhange.

| en undersoegelse af et kommunalt
familiecenters dokumentationsveje
(Meller 2019) var der allerede en omfat-
tende organisationsforandring i gang af
bade de formelle strukturer for samarbej-
det mellem socialradgivere, paedagoger
og psykologer, og pa et flerarigt fokus pa
at systematisere familiecentrets faglige
udvikling. Formalet for professionsprak-
sis og den forskningsbaserede under-
sogelse var sammenfaldende: at udvikle
og styrke et bedre vidensamarbejde
mellem socialréddgivere, paedagoger

og psykologer og de barn og familier,
der modtager stotte og behandling fra
familiecentret. Baggrunden for under-
segelsen var en leengere arraekkes syste-
matisk arbejde med at implementere
procesdokumentation til at understotte
en systematisk refleksiv faglig praksis af
de fagprofessionelles skriftlige rutiner
omkring indsatsdokumentation. Men der

var samtidig en ledelsesmaessig bekym-
ring for, hvorvidt deres dokumentation
rent faktisk beted, at bern og familier fik
det bedre. Familiechefen og de fagpro-
fessionelle ledere i familiecentret valgte
derfor at gennemfare en forsknings-
understottet undersegelse af, hvordan
der blev overleveret viden, registreringer
og indsatsdokumentation i og mellem
afdelingerne i familiecentret, og af, hvor-
for der var sa stor modstand blandt nogle
medarbejdere over for visse af deres
skriftlige rutiner og vidensamarbejder.

Familiechefen var ogsa seerskilt inte-
resseret i, om al den dokumentation,

der blev brugt tid pa, rent faktisk blev
anvendt fremadrettet i organisationen,
ligesom hun var optaget af, om vide-
noverleveringen mellem de forskellige
fagprofessionelle grupper foregik
hensigtsmaessigt, eller om der stadig var
rester af de tidligere formelle strukturer
for samarbejdet, der var blevet afskaffet.

Ambitionen med professionsforskningen
var sdledes at finde ud af, hvorvidt
familiecentrets vidensamarbejde, dvs.
deres dokumentationsveje, rutiner og
praksis for vidensoverlevering, i tilstraek-
kelig grad understottede og afspejlede
det arbejde med bern og familier, der
fandt sted i praksis, ligesom der var en
nysgerrig og et reelt vidensbehov efter at
undersege, hvad der var udslagsgivende
for, om afdelingens barn og familier kom
i mal med at overkomme de udfordringer
og problemer, der var arsagen til, de var
bevilliget hjaelp i familiecentret.

Forudsaetningen for at kunne omseette
disse undersogelsesspergsmal til
konkrete analyser var et mangearigt kon-
centreret arbejde med procesdokumen-
tation og skriftlighed i udfereomradet,
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Inden for implementeringsforskning

bruger man begrebet "backward-mapping”

til at beskrive en seerlig professionsfaglig
analysetilgang i implementeringsundersegelser.

herunder en omfattende proces med at
organisere dokumentationsarbejdet pa
en felles IT-platform. Tilbage i 2017 var
familiecentret séledes i en unik situation:
Den havde efterhdnden etableret gode
skriftlige dokumentationsrutiner blandt
medarbejdere og ledere, et fagsystem
til at opbevare bade standarddokumen-
tation og individspecifikke beskrivelser
af sagsforleb og indsatsarbejde og en
ledelse, som prioriterede indsatsudvik-
ling med afsaet i egen viden og praksis
fremfor i implementering af udefrakom-
mende dokumentationsredskaber.

Alligevel var familiecentret ikke helt i
mal: Man var géet fra at arbejde med en
fagprofessionel udfordring omkring "tavs
viden’, dvs. hvor hver enkelt medarbejder
sidder inde med unik borgerviden, til at
opbevare selvsamme viden i et digitalt
fagsystem. Et naturligt naeste skridt blev
derfor at udnytte denne eksisterende
viden til at skabe overblik og forstaelse
for, hvilke omstaendigheder, indsatsforleb
og situationer der havde kendetegnet

arbejdet med de bern og familier, der
kom i mal, savel som arbejdet med de
bern og familier, der ikke kom i mal.

Den metodiske tilgang til analyse-
arbejdet var systematisk kvalitativ
analyse, hvilket vil sige, at materialet
blev klassificeret og kodet efter en
kodeliste, der dels blev udledt af en
segmenteret tekstanalyse af udvalgte
sagsforleb, dels blev udviklet i sam-
arbejde med familiecentrets ledere og
medarbejdere (Mealler 2019). Der blev
anvendt et kvalitativt tekstanalysepro-
gram (NVivo) til at gennemfere ord- og
emneanalyser af forskelle og ligheder
mellem sagsforlebene med henblik pa
at identificere, hvilke sagsforleb der
repraesenterer typiske og ikke-typiske
forleb, herunder til at identificere, hvilke
egenskaber og forhold der gar pa tveers,
og hvilke der er helt unikke for de enkelte
sagsforleb. Idet materialet har et stort
kvantitativt omfang, blev fremstillinger
af analyser og resultater kondenseret til
numeriske fremstillinger af, hvordan de

kvalitative forskelle og ligheder fordelte
sig pa sagsforlebene. Fordelen blev at
kunne formidle et tvaergadende overblik,
samtidig med at det altid var muligt at
zoome ind pa preecis de sagsforleb og de
steder i sagsforlebene, som de numeri-
ske fremstillinger henviste til.

Det forste trin i forskningsanalysen var
at undersoege karakteren af videnssam-
arbejdet gennem kvalitative interviews
og kvaliteten af dokumentationen for det
naeste trin, en gennemgéende ‘datahest’,
og det tredje trin, en efterfelgende
systematisk kvalitativ analyse, blev
gennemfart (Maller 2019).

Analyserne fra det ferste trin gav
anledning til justeringen i vidensam-
arbejdet, mens trin to gav omfattende
indblik i, hvor palidelig og gyldig familie-
centrets dokumentationspraksis i
virkeligheden var. Det tredje trin var det
mest omfattende og viste for det forste,
at paedagogernes og psykologernes
evne til at opbygge en professionel
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alliance med bernene og familierne
havde stor betydning for kvaliteten af
indsatsarbejdet. Det er et resultat, der
kan genfindes i forskningslitteraturen
om arsager til behandlingseffekt i socialt
indsatsarbejde, hvor der peges p3,
hvordan behandlere handterer positive og
negative reaktioner pa klienterne i deres
relationsarbejde, fordi disse far betydning
for, om der kan laves en alliance, som
ifoelge studier er en nedvendig (men ikke
tilstraekkelig) betingelse for indsatseffekt
(Nissen-Lie et al. 2010; Baldwin et al.
2007). Pa dette trin i undersegelsen blev
den meget omhyggelige iagttagelse af
familiecentrets nuancer og komplekse
relationer suppleret med en videnska-
belig iagttagelse af den internationale
litteratur, som pegede péa andre generelle
faktorer ud over alliance, der kan hamme
eller fremme det fagmetodiske arbejde
med at skabe indsatskvalitet/malopna-
else. De andre faktorer ud over alliance
inkluderer empati, forventninger, kulturel
tilpasning og behandlerforskelle og er
kendetegnet derved, at de alle knytter
sig til behandlernes fagprofessionalisme
og evne til at indga i relationelt indsats-
arbejde og ikke til specifikke metodiske
rutiner og interventioner (Wampold 2015,
s.270). En implikation af analyserne

blev séledes en systematisk interesse

i familiecentret for, hvordan man kan
styrke alliancen og samspillet med bern
og familier fremadrettet.

For det andet viste effektsporings-
analyserne, at méalopfyldelse i de afslut-
tede barne- og familiesager var mere
pavirket af, hvordan tid og sted passer
sammen med familiernes problemer og
situationer, end af om de havde modtaget
den ene eller den anden indsats i fami-
liecentret. Igen blev den internationale
litteratur undersegt, og her viste et storre

metareview af udviklingen i indsatskvali-
tet lidt nedtrykkende, at der ikke er sket
nogen signifikant udvikling i kvaliteten
af indsatsprogrammer bl.a. ogsa pa

det sociale omrade de seneste fyrre ar
(Weisz et al. 2019, s. 19). Studiet anbefaler
et fokusskift fra generelle programind-
satser til et steerkere fokus pa at tilpasse
indsatser til de lokale kontekster og til

de konkrete individers situationer, som
indsatserne involverer. Studiet under-
streger, at det kan betale sig at gere
indsatserne mere "transdiagnostiske”
(mere fleksible diagnoser og malgrupper)
og personlige og at indlejre behand-
linger og indsatser i klienternes egne
"gkosystemer” (Weisz et al. 2019, s. 1). En
ledelsesmaessig implikation af analyserne
kan veere en starre opmaerksomhed pa at
lykkes med fleksibel indsatsprioritering
for at undga, hvad forskningen kalder for
skeumorfisme, dvs. implementering og
reproduktion af ikke-virksomme ele-
menter fra tidligere indsatsprogrammer.
En anden ledelsesmaessig implikation

af analysen blev at styrke fokus pa at
understotte familiekonsulenternes
udvikling af alliancekompetencer samt
et fokus pa at fastholde en meningsfuld
dokumentationspraksis, sa det bliver
muligt at styrke et udviklende og leerende
indsatsfeellesskab.

For det tredje viste analyserne, at
boligrammer og ekonomiske forhold
medvirker til malopfyldelse. Det er
velbeskrevet i bade organisationsteori og
mikrosociologi, hvordan fysiske ram-
mer pavirker bade identitet og adfaerd
(Goffman 1990, 2001), ligesom forskning
i medet mellem behandlingssystem og
klient peger p3, at fysiske rammer disci-
plinerer, ikke bare klienternes adfaerd og
selvvurdering (Dubois 2010), men ogsé
de fagprofessionelles identifikation og

alliance med klienter (Meller 2018, s. 72).
Implikationerne heraf blev efterfelgende
set i et starre og bredere styringsper-
spektiv, idet det ikke er muligt for den
faglige ledelse eller for familiekonsulen-
terne at pavirke hverken boligrammer
eller gkonomiske rammer, men afhaenger
af staerkere vertikal koordination og
samarbejde laengere oppe i det lokale
styringshierarki (Pollitt 2013).

Ud over at professionsforskningsunder-
segelsen identificerede alliance, tid og
boligrammer som vaesentlige i familie-
centrets indsatsarbejde, sa blev der ogsa
indsamlet viden om den indsatskapacitet,
der kendetegner, ikke en generel, men en
konkret lokal (kommunal/familiecenter)
kontekst. En pointe er her, at idet fami-
liers liv er tids-, steds- og socialt bundet,
sé betyder det ogs3, at der er graenser
for, hvordan den lokale kontekst omkring
familiecentret vil forandre sig over tid. De
erfaringer og den viden, der er frem-
stillet i neerveerende analyser, peger p3,
hvad der med fordel kan arbejdes med
fremover i den samme lokale kommunale
og organisatoriske kontekst.

Diskussion: Det integrerede

praksis- og forskningsspoergsmal
Analyseeksemplet viste en made, hvorpa
man kan bygge bro mellem professions-
viden og videnskabelig metode uden at
ga pa kompromis med hverken videns-
grundlaget eller den videnskabelige
systematik. Analysestrategien "back-
ward-mapping” blev brugt til at gennem-
fore effektsporing (Elmore 1976, s. 605)
og gav mulighed for pa systematisk vis at
forfelge de udsatte barn og familiers vej
igennem indsatsforlobet.

Argumentet i naervaerende artikel har
veeret, at en eventuel kontrast mellem
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forskning og professionspraksis haenger
sammen med interesseforskelle og forsk-
ningsengagement, og har forsegt at vise,
at vil man overskride en sadan kontrast
mellem det komplekse sagsforhold og
videnskabelig transparens, sa kraever det
et forskningsmaessigt engagement i pro-
fessionspraksis, der kan tage udgangs-
punkt i undersegelsesspargsmal, som
integrerer bade lokale praksisspergsmal
og generelle forskningsspergsmal.

Selvom eksisterende viden som regel har
en hoj gyldighed, sa ber man dog aldrig
indsamle den ukritisk. | tilfelde, hvor de
professionelle beskriver egen praksis
strategisk fremfor negternt objektivt,

vil det indebzere store validitetstrusler
for kvaliteten af en professionsfaglig
undersoegelse, hvis man brugte et sadant
vidensgrundlag. Man ber derfor altid
have et minimum af praksiskendskab

til at man er i stand til at vurdere, om

den eksisterende viden afspejler solide
beskrivelser og er udtryk for balancerede
vurderinger og ikke er udtryk for strate-
gisk dokumentationsadfeerd eller lige-
frem for darlig professionel demmekraft
(Abbott 1988, kapitel 2). Pa den anden
side ligger der en mindst lige sa stor fare
ved ikke at treekke pa eksisterende viden,
idet man da risikerer at indsamle data
med en utilstraekkelig beskrivelse af den
kompleksitet og de nuancer, der gor sig
geeldende.

Som udgangspunkt er det saledes alfa og
omega at fa adgang til palidelig og gyldig
viden om den professionspraksis, som
ogsa er et forskningsmaessigt genstands-
felt. Det vil sige, at man som forsker
formar at fastholde nuancer og przecision
uden samtidig at miste begrebsligt
overblik (Boyatzis 1998, s. 128). Den forsk-
ningsmaessige kompetence er evnen til
at efterleve videnskabelige standarder

og kriterier, herunder mestre metoder

og metodologier, der kan kondensere og
sortere i empiriske nuancer og komplek-
sitet. Forst her bliver det muligt at udlede
og fortolke resultater, erfaringer og viden,
der bade har en hgj intern validitet, er
relevant for professionernes praksis og
endelig danne teoretisk og dermed gene-
rel leering fra professionsforskningens
konkrete fund (Miles et al. 2013, s. 286).
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Professionerne er forpligtet pa at
fremme bestemte vaerdier som social
retfeerdighed og empowerment. Men
hvordan skal disse abstrakte vaerdier
fortolkes? Vi argumenterer for, at en
adaekvat metodologi for studiet af pro-
fessionsrelevante vaerdier ma indeholde
principper for handtering af uudtalte
baggrundsantagelser og forudsaetninger
funderet i forskelle i sociale perspek-
tiver, og at centralt blandt disse er et
princip om inddragelse af sarbare eller
undertrykte gruppers erfaringer med at
leve under undertrykkende omstaendig-
heder som data i undersogelsen. For at
anskueliggore tilgangen gor vi brug af
et eksempel pa, hvordan etnografiske
studier kan anvendes i analysen af
professionsrelevante vzerdier.

dier i professionerne

Indledning

Professionerne har normative formal. Der
er veerdier, professionerne er forpligtet
pa at fremme i praksis. Imidlertid er disse
veerdier ofte temmelig abstrakt og vagt
formuleret, og det er uklart, hvordan de
mere preaecist skal forstas og vejlede

de professionelles handlinger. Tag fx
socialradgiverprofessionen, som vil veere
i fokus i denne artikel. Ifelge Interna-
tional Federation of Social Workers
indebzerer socialt arbejde vaerdier som
empowerment og social retfaerdighed.
Men hvad skal der mere preecist forstas
ved disse veerdier? Hvad kraever det,

hvis vi skal fremme social retfaerdighed

i en given kontekst? Hvad skal der til, for
at socialradgivere kan siges at bidrage

til empowerment? Svarene pa disse
sporgsmal er ikke bare et teoretisk anlig-
gende, men har direkte konsekvenser
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for, hvordan professionelle ber agere

i praksis. Men hvilken metodologi er
hensigtsmaessig at laegge til grund for en
undersogelse af sddanne spergsmal?

Et muligt svar pa denne metodologiske
udfordring gives af empiriske studier

af folks veerdier inden for sociologien,
socialpsykologien og politologien, men
denne form for undersegelser forteeller
udelukkende noget om, hvordan folk
faktisk opfatter eller i praksis handler
efter bestemte veerdier, ikke hvordan
veerdierne ber forstas. Et andet svar

pa udfordringen kan findes i det, vi her
kalder en filosofisk tilgang til studiet

af veerdier. Ifolge en saddan skal vaerdier
analyseres gennem filosofisk refleksion
over konkrete cases. Vi argumenterer
imidlertid for, at dette svar er pro-
blematisk, og at vi i stedet har behov

for det, Brooke Ackerly (2018) kalder
empirisk forankrede, normative teorier.
Problemet med en filosofisk metodologi
er, at den ikke tager hejde for, at vores
muligheder for at afdaekke moralske
veerdier begraenses af vores “sociale
epistemologier” - dvs. feelles, uudtalte
baggrundsantagelser, som folk anvender
til at afgere, hvad der er kendsgerninger,
og hvad der er holdninger, og dermed
ogsa, hvad der er moralsk relevant i en
given social sammenhaeng (Ackerly 2018,
s.10). Forskelle i sociale epistemologier
bevirker, at forskere, der ofte tilharer
relativt privilegerede grupper, vil have en
udfordring med at forst4, hvordan virke-
ligheden ser ud fra et mindre privilegeret
perspektiv.

For at overskride disse begraensninger er
der behov for inddragelse af forskellige
sociale perspektiver - i seerdeleshed fra
dem, der har erfaring med at leve under
undertrykkende omstaendigheder - i

en undersoagelse af, hvordan professio-

nernes vaerdier skal fortolkes i konkrete
kontekster. For at illustrere tilgangen
fokuserer vi afslutningsvis pa anvendel-
sen af etnografiske studier i analysen af
professionsrelevante veerdier.

For vi fortseetter, skal vi lige preecisere
vores anvendelse af de centrale begreber
i artiklen. Ved empiriske undersegelser
forstar vi groft sagt undersegelser vha.
almindelige samfundsvidenskabelige
metoder som kvalitative interviews,
spergeskemaundersegelser og delta-
gerobservation.' Ved veerdier forstar vi
egenskaber ved sociale relationer, insti-
tutioner, processer eller tilstande ved
verden i det hele taget, som vi har grund
til at fremme eller respektere. Sa fx det
treek ved en institutionel orden, at ingen
besidder magt til at dominere andre og
altsa i denne forstand rummer en form
for lighed, giver os grund til at fremme
en sadan orden, eller undlade at zendre
pa den, hvis den allerede eksisterer.
Omvendt vil fraveeret af bestemte egen-
skaber ved sociale relationer osv. give

os grund til at intervenere for at aendre
pa tingenes tilstand. Ved en metodologi
forstar vi her de overordnede principper
for tilretteleeggelse og gennemfoerelsen
af en undersoegelse. Metodologier kan
bade studeres deskriptivt og normativt.
Deskriptivt vil spergsmalet ga pa, hvilke
principper der faktisk felges i underso-
gelser inden for et virkelighedsdomaene.
Normativt vil spergsmalet ga p4, hvilke
principper undersegelser inden for
domeaenet ber folge. Metoder skal sa
forstas som de redskaber eller midler,
der anvendes til at indsamle og analysere
data. Disse kan ogsa studeres bade
deskriptivt og normativt. | det felgende
er fokus pa det normative metodologiske
spergsmal: Hvilke principper bor vi folge i
studiet af professionernes veerdier?

Rent empiriske

vs. filosofiske metodologier

Veerdier kan studeres bade deskriptivt
og normativt. Deskriptivt kan man
undersege, hvilke forhold eller omstaen-
digheder en given gruppe af individer
faktisk behandler som veerdier i en given
sammenhaeng. Normativt kan vaerdier
underseges mhp. en afklaring af, hvordan
de bor fortolkes i en given sammenhaeng.
Det er den sidste form for undersegelse,
som denne artikel angar. Vi forudsaetter
dermed, at der er mere eller mindre kor-
rekte svar p4, hvad en veerdi indebaerer

i en konkret sammenhaeng, og at der
dermed er bestemte handlinger, vi bar/
ikke bor udfore.?

Bade i den sociologiske, socialpsykologi-
ske og politologiske litteratur er deskrip-
tive former for undersegelser af veerdier
fremherskende. Kaspar Villadsen (2004)
underseger fx med en genealogisk meto-
dologi, hvordan der over tid konstrueres
en opfattelse af socialt arbejde og en
dertilherende praksis, hvor formalet
hermed er at “gere fattige og udstedte

til frie mennesker”. | moralpsykologien
foregar samtidig eksperimentelle studier,
der har til formal at undersege folks
retfeerdighedsopfattelser i praksis (jf.
Tyler 2000; se ogsa Knobe & Nichols
2008). Og der er ogsa politologiske
studier af, hvordan moralske veerdier
behandles i det politiske system, og

hvad forklaringen pé dette er (se fx
Albzek, Green-Pedersen & Thorup Larsen
2014). Feelles for disse studier er, uagtet
betydelige metodologiske forskelle, at de
ikke (i hvert fald ikke direkte) er relevante
for, hvordan professionernes vaerdier bar
fortolkes. At en bestemt gruppe personer
fx opfatter retfeerdighed pa en bestemt
made, forteeller os ikke noget om - uden
yderligere praemisser - om de gor ret i

at opfatte denne vaerdi som sadan. Det
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er heller ikke de naevnte studiers formal.
Men det betyder, at vi ma ga anderledes
til veerks, hvis vi skal forfelge artiklens
normative problemstilling. Og dette er
netop, hvad en filosofisk metodologi ger.®

En filosofisk tilgang til undersegelsen af
veerdier indebeerer folgende skridt: (a) En
filosofisk analyse af de relevante veerdier
gennem refleksionsbaserede skan
angéende, hvad der henholdsvis teeller
som eller ikke tzeller som eksempler pa
veerdierne;“ og (b) en udledning af konse-
kvenser heraf for en bestemt kontekst.
Vi fokuserer her pa én variant af (a), som
Frances Kamm (2002) kalder "standard
deontologi”, fordi vores kritik af denne
ligeledes finder anvendelse pa andre
former for filosofisk analyse.> Kamm
(2002, s. 340) beskriver strategien som
folger: “The Standard Deontologist
begins with the intuitive judgement that
an act is wrong (1), locates factors that
may account for this judgement (2) [...]
then tries to explain why these factors
really do matter (3)".

Vi undersager veerdier ved at tage
udgangspunkt i intuitive, moralske vur-
deringer af eksempler eller cases. Hvis vi
fx er interesseret i social retfaerdighed,
kunne det veere et eksempel a la det
folgende fra G.A. Cohen:

Paul loves photography, while Fred
loves fishing. Prices are such that Fred
pursues his pastime with ease while
Paul cannot afford to. Paul's life is a lot
less pleasant as a result: it might even
be true that it has less meaning than
Fred's does. | think the egalitarian thing
to do is to subsidize Paul's photography
(1989, s. 923).

Cohens spergsmal er, om den beskrevne
ulighed i velfaerd (deres relative
muligheder for at tilfredsstille deres
praeferencer) mellem Paul og Fred

er uretfeerdig. Cohens egen intuitive
vurdering er, at forskellen er relevant for,
hvordan retfeerdighed skal forstas: Det er
uretfaerdigt, at Paul har mindre velfaerd
end Fred, og vi ber derfor kompensere
Paul for hans relative velfaerdsmangel. |
trdd med Kamms beskrivelse af standard
deontologi bygger Cohen (1989) s sin
efterfelgende undersegelse op med
afsaet i denne intuitive vurdering, nemlig
som et forseg pa at identificere, hvori
uretfaerdigheden i eksemplet mere
preecist bestar, hvad der kan forklare den,
og hvorfor eksemplet illustrerer moralsk
relevante forhold, som vi ber laegge vaegt
pa i en teori om retfaerdighed. Detaljerne
her er mindre vigtige end det treek ved
tilgangen, at den udelukkende baserer
sig pa teoretikerens egne refleksioner
over og vurderinger af, hvad retfeerdig-
hed kraever i en specifik situation. Det er
netop dette, der er grund til at stille sig
skeptisk over for.

Problemet med den filosofiske meto-
dologi er, at forskelle i social baggrund
og dertilherende sociale erfaringer giver
anledning til forskelle i, hvordan men-
nesker opfatter den sociale virkelighed,
herunder forskellige perspektiver pa,
hvad der er moralsk relevante traek ved
bestemte situationer (Ackerly 2018;
Anderson 2012; Jaggar 2019; Walker
2007; Young 1990, 2000). Forskelle i
sociale erfaringer skyldes, at vi inter-
agerer med individer fra forskellige
sociale grupper. Som Elizabeth Anderson
(2012, s.170) papeger, har mennesker,
der interagerer ofte, en tendens til at
tilneerme deres perspektiver og opfat-
telser af virkeligheden til hinanden. Fx

har segregation af hvide og sorte i USA
den konsekvens, at mange hvide i langt
storstedelen af tiden interagerer med
andre hvide (Anderson 2010, s. 46-47).
De feelles fortolkninger af den sociale
verden, som de opbygger sammen, vil
derfor veere tilbojelige til at udelukke
sortes erfaringer. | den udstraekning
sorte er mere opmaerksomme end hvide
pa diskrimination og andre forhindringer
for at opna succes i samfundet, vil hvide
opbygge en fzlles virkelighed sammen,
som undervurderer omfanget af disse
barrierer (ibid.).

Problemet med denne bias er primzert en
konsekvens af eksistensen af betydelige
sociale uligheder mellem forskellige
grupper. | en forskningssammenhaeng
opstar problemet mere specifikt, nar
forskere, der tilhorer relativt privile-
gerede grupper, skal undersege den
virkelighed, som relativt darligere stillede
grupper befinder sig i. Som Anderson
udtrykker det, "when groups of inquirers
are segregated along the same lines

that define group inequalities, the

shared reality bias will tend to insulate
members of advantaged groups from
the perspectives of the systematically
disadvantaged” (Anderson 2012, s. 170).
Det betyder, at forskere, der ofte tilhorer
relativt privilegerede grupper, vil have en
udfordring med at forst4, hvordan virke-
ligheden ser ud fra et mindre privilegeret
perspektiv. Men hvis dette er rigtigt, sa
risikerer en metodologisk tilgang, der
udelukkende baseres péa den individuelle
teoretikers refleksioner og vurderinger,
at levere konklusioner, der er ensidige, og
som afspejler blinde pletter forarsaget af
forskelle i social baggrund. Vi ber i stedet
folge en metodologi, der udfordrer og
forholder sig til sddanne blinde pletter.
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Det betyder, at forskere, der ofte tilhorer
relativt privilegerede grupper, vil have

en udfordring med at forstad, hvordan
virkeligheden ser ud fra et mindre privilegeret

perspektiv.

Empirisk forankret, normativ teori
Diskussioner om, hvordan man kan
indfange forskelligt positionerede
menneskers perspektiver i empirisk
forankrede studier, er ikke nye, ej heller
er de forbeholdt grene inden for normativ
teori. Spergsmal om repraesentation,
neutralitet og forskerautoritet har fx
veeret genstand for omfattende debat
inden for antropologien og pavirket
metodiske tilgange til at opné viden,
denne videns status, samt hvordan viden
formidles. 1 1980’ernes repraesentations-
debat blev der rejst kritiske spergsmal
om antropologers autoritative repreesen-
tation af "de andre” - oftest ikke-vestlige
forskningssubjekter - og muligheder

for at producere objektiv, neutral viden
(Marcus & Fischer 1986; Clifford &
Marcus 1986). Lignende spargsmal

om forskerens position og autoritet

til at repreesentere blev stillet inden

for andre felter i samme periode (se fx
Haraway 1988; Said 1978) som et led i
bredere postmoderne, kritiske strem-
ninger. Anerkendelsen af, at alle led i en
forskningsproces i nogen grad er farvet

af forskerens perspektiv, samt at viden
altid er forankret i en politisk, social,
kulturel og historisk kontekst, har fert

til, at antropologifaget i dag er praeget

af idealer om en hgj grad af selvrefleksi-
vitet og &benhed om begraensningerne

i diverse empiriske studier, nar viden
formidles (se fx Abu-Lughod 1997;
Marcus & Fischer 1986). Ligeledes er
idealet om den rationelle forskers evne
til at producere objektiv viden blevet
erstattet med idealet om den selv-
refleksive forsker, der lobende forholder
sig til egen magtposition og dennes
indflydelse pa den viden, der produceres.
Herudover udger dialog, samarbejde og
polyvokalitet (Clifford 1988) nye normer
og idealer, der fordrer, at antropologer
inkluderer forskelligt positionerede
stemmer - inklusive forskerens egen
stemme i dialog med forskningssubjek-
terne - at de viser kompleksiteten i de(n)
sociale virkelighed(er), samt at forskellige
trin i en forskningsproces udferes i teet
samarbejde og dialog med de involve-
rede mennesker. Alt sammen er bestrae-
belser pa at anerkende de metodologiske

og repraesentationsmaessige problemer
og dilemmaer, som antropologien siden
1980’erne har forholdt sig til. Det relate-
rer sig til dilemmaet mellem at bestraebe
sig péa at give, ofte underprivilegerede,
mennesker en stemme og belyse
uretfaerdigheder, vel vidende at man
som forsker, ofte fra en vestlig, relativt
privilegeret kontekst, altid er begraenset
af sit eget perspektiv (se fx Nordstrom
& Robben 1996, s. 10-12; jf. Khader 2019).
Der er intet arkimedisk punkt, hvorudfra
vores undersegelser kan foretages -
intet "view from nowhere”, som gor det
muligt at opnéa objektive resultater, hvis
dette forstads som et spergsmal om
neutralitet og subjekt-uafhaengighed.
Men vi kan straebe efter en anden form
for objektivitet, som Iris Marion Young
beskriver pa felgende vis:

[O]bjectivity is an achievement of demo-
cratic communication that includes all
differentiated social positions [..] An
objective account of social relations
and social problems, and an objective
judgement of what policies and actions
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Skeptisk granskning indebeerer, at der lebende
| forskningsprocessen bar reflekteres over
normer og epistemologiske antagelser.

would address those problems, instead
are accounts and judgements people
construct for themselves from a critical,
reflective, and persuasive interaction
among their diverse experiences and
opinion (Young 2000, s. 114).

| det felgende beskriver vi nogle princip-
per for, hvordan vi kan tilstreebe at opna
en sadan objektiv "redegerelse” for
professionernes veerdier, vel vidende at
alle resultater heraf vil veere forelobige
og aldrig fuldt ud vil kunne leve op til
idealet. Vi treekker her primeert pa Brooke
Ackerlys (2018) beskrivelse af en meto-
dologi for studiet af veerdier, som hun
benaevner empirisk forankret, normativ
teori,* og som i lighed med antropolo-
gien siden repraesentationsdebatten
stiller sig kritisk over for de biases, som
forskere uundgaeligt har.

Ackerly forseger at handtere udfor-
dringen fra kognitive biases gennem
opstillingen af en raeekke metodologiske
principper, som vi redeger for i det
nedenstaende.” Hendes metodologi har
lighedstreek med en kritisk-teoretisk

forskningstradition, hvis mest indflydel-
sesrige nulevende repreesentanter er
Jirgen Habermas og Axel Honneth, der
begge tilherer den sakaldte Frankfurter-
skole (Habermas 1996a, 1996b; Honneth
2003, 2006, 2014). Men ogsa en lang
raekke andre taenkere kan betragtes som
kritiske teoretikere i bred forstand (se

fx Collins 2019; Forst 2012; Fraser 1997;
Fraser & Honneth 2003; Fraser & Jaeggi
2019; Jaeggi 2018; Tully 2008a, 2008b;
Young 1990, 2000). Disse kritiske teore-
tikere er uenige om meget, men de deler
den praemis, at samfundsvidenskabelige
og politisk-filosofiske undersegelser har
et praktisk formal, nemlig at bidrage til
menneskers frigerelse fra den dominans,
de er underlagt (Bohman 2019).

For at realisere dette mal ma vi identifi-
cere og overvinde alle de omstaendighe-
der, der begreenser menneskers frihed,
og dette kraever tvaerfaglig forskning
med bade psykologiske, kulturelle og
sociale dimensioner savel som filosofiske
undersegelser. Dvs. en kritisk teori ma
inkludere bade normative og empiriske
elementer.

Givet denne abstrakte beskrivelse af
kritisk teori kan vi umiddelbart klassi-
ficere Ackerlys empirisk forankrede,
normative teori som en variant af kritisk
teori. Metodologien indebaerer en kombi-
nation af empirisk forskning og normativ
teoretiseren om veerdiers indhold med
udgangspunkt i en fordring om at stotte
sarbare gruppers kamp mod undertryk-
kelse og dominans, som vi beskriver
nedenfor. Men samtidig medferer
metodologien ikke nogen forpligtelse
pa indholdet i specifikke kritiske teorier,
det veere sig Habermas' (1996b) teori om
forholdet mellem retsstat og diskursive
demokratiske processer; Honneths
(2003, 2006, 2014) teori om samfundet
som en anerkendelsesorden; eller en

af de andre, der tilbydes. Metodologien
er forenelig med, at disse teorier er
korrekte, men den forudsaetter ingen

af dem, og man behover derfor ikke
acceptere disse for at anvende den.
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Ifelge Ackerly er det vigtigt at fundere
vores normative teorier i et bredt udvalg
af menneskelige erfaringer. Der er to
begrundelser for dette. Den forste er,

at uretfeerdighed og undertrykkelse i
mange tilfaelde rummer flere dimensio-
ner, der interagerer (Ackerly 2018, s. 157;
se ogsa Collins 2019; Crenshaw 1989,
1991). Forskellige sociale variable som
ken, klasse og etnicitet interagerer, og
hvis vi skal tage dette alvorlig, har vi brug
for empiri, der kan vise, hvorfor bestemte
forskelle mellem mennesker er normativt
relevante retfeerdighedshensyn; vi har
brug for data, som tillader iagttagelse

af, hvornar potentielt relevante variable
pavirker hinanden og skaber uretfzer-
dighed, der ikke nedvendigvis er synlig
ved at kigge pa de enkelte variable
isoleret set. Man kan fx veere uretfaerdigt
stillet pga. fattigdom, pga. fattigdom

og ken, og/eller pga. fattigdom, ken og
etnicitet, og hvis vi kun fokuserer pa den
ene af disse - fx fattigdommen isoleret
set - mister vi potentielt relevant viden
om, hvordan uretfaerdighed kan ytre sig

i en konkret sammenhang, sddan at vi
maske overser, at fattige kvinder med
minoritetsstatus undertrykkes pa en
fundamentalt anden made end fattige
maend, der tilharer flertallet. Et bredt
udvalg af uretfeerdighedserfaringer vil
alt andet lige mindske risikoen for, at
relevante normative faktorer overses.

Den anden begrundelse for at forankre
normative teorier i et bredt udvalg af
menneskelige erfaringer er den ovenfor
naevnte risiko for bias pga. forskelle i
sociale epistemologier. Som Theresa
Tobin og Alison Jaggar udtrykker det,
ma det vaere et succeskriterium for

en fortolkning af en veerdi, at den er
"capable of addressing the concerns

of those who are most vulnerable in a

particular situation and must not too
easily rationalize the moral perspectives
of those with the most power in that
situation” (Tobin & Jaggar 2013, s. 415). Vi
ma derfor inddrage de undertryktes eller
sarbares egne erfaringer med at leve
under uretfeerdige omstandigheder. Vi
vender tilbage til, hvordan vi identificerer
disse grupper i praksis nedenfor.

Ovenstaende begrunder, at undersoegel-
ser af, hvad fx uretfeerdighed bestar i,
skal tage udgangspunkt i eller hensyn til,
hvad de, der er berort af uretfeerdighed,
betragter som relevant at undersege, og
hvilke datakategorier vi ifelge disse skal
samle data indenfor for at undersege
dette nzermere (Ackerly 2018, s. 151).
Samtidig har vi behov for retningslinjer
for, hvordan vi kan konfrontere vores
sociale epistemologier i vores under-
sogelsesdesign.

Ackerly (2018, s. 155-157) preesente-

rer fire metodologiske principper, vi

kan benytte for at konfrontere vores
sociale epistemologier, hvoraf vi vil
fremheaeve tre: (a) skeptisk granskning,
(b) deliberativ undersegelse og (c)
forelebige kriterier. Skeptisk granskning
indebzerer, at der lebende i forsknings-
processen bor reflekteres over normer
og epistemologiske antagelser, der
forudseettes i formuleringen af pro-
blemstillingerne, forskningsspergsmal,
metoder, begreber, valg af cases og
steder at udfere forskningsprojekterne,
forholdet mellem forskningsdeltagere
og interviewpersoner, samt den made
hvorpa forskningsdeltagerne lofter deres
ansvar som forskere med en privilegeret
magtposition (Ackerly 2018, s. 156).
Skeptisk granskning handler om at gere
sig sine egne forudsaetninger bevidst
mhp. pa den magt, de har over ens

undersoegelse, men ogsé at forholde sig
til begreensningerne i andres sociale epi-
stemologier, i seerdeleshed de primaere
interviewpersoner og informanter. Hvis
disse beskriver erfaringer, holdninger,
folelser, ensker mv., som bedst lader sig
forklare som udtryk for problematiske
epistemologiske forudsaetninger, sa ber
disse erfaringer osv. tillaagges en anden
erkendelsesmaessig vaegt, end hvis dette
ikke er tilfaeldet.

Deliberativ undersegelse er en konse-
kvens af, at vi ber vaere opmaerksomme
pa forskelle og variation i sociale
perspektiver, som fx skyldes kulturelle
forskelle, klasseforskelle, forskelle i
seksuel observans og/eller forskelle i
funktionsniveau. Ethvert perspektiv pa
den sociale virkelighed i det hele taget,
og normer og veerdier i seerdeleshed,

er begraenset og ufuldstaendigt. Hvis

vi felger forskriften om inklusion af
deliberative undersegelser i vores studier
af veerdier, sa gor det en (i hvert fald
delvis) overskridelse af denne begraens-
ning og ufuldstaendighed mulig (Ackerly
2018, s. 156-157). Deliberative under-
segelser indebeerer deltagerinddragende
metoder og muligheden for at drefte
fortolkninger af forskningsspergsmal,
forskningsdesign, data og resultater med
de involverede personer. Ackerly (2018,
s.181-182) drofter saledes resultaterne
af sit forskningsprojekt med interview-
personer og andre informanter for at
undersege, om hun kan finde stotte til
sin fortolkning af empirien fra disse, eller
om der evt. er behov for at revidere dem.

Forelabige kriterier vejleder under-
sogelsesprocessen. De udger forelebige
retningslinjer, metodeafklaringer og
begrebsdefinitioner, som er nedvendige
for at foretage en undersegelse i forste
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Ethvert perspektiv pa den sociale virkelighed
| det hele taget, og normer og veerdier i
seerdeleshed, er begreenset og ufuldstaendigt.

omgang, men med eksplicit opmaerk-
somhed pa deres utilstraekkelighed og
derfor forelobige karakter. Det er ned-
vendigt med en forelebig afgreensning

af genstanden for undersegelsen, for
ellers er det uklart, hvilke former for data
vi skal inddrage, hvilke metoder vi skal
bruge, og hvilket formal undersegelsen
har. Kriterierne skal formuleres, s& de kan
granskes (skeptisk), og de er kontinuer-
ligt genstand for potentiel revision - fx
pa bestemte tidspunkter i processen; nar
modstridende data bliver tilgeengelige;
eller nar deliberative dreftelser frem-
provokerer nye spargsmal (Ackerly 2018,
s.157).8

| artiklens afsluttende afsnit vil vi med
udgangspunkt i et l&engerevarende,
afsluttet etnografisk feltarbejde kort
skitsere, hvordan en empirisk forankret,
normativ undersegelse kunne se ud, men
forst skal vi adressere en grundlaaggende
udfordring, som vi indtil nu har ignoreret.
| det ovenstaende har vi gentagne gange
haevdet, at vi ber tage udgangspunkt i
"de undertrykte eller sarbares” erfaringer
eller erfaringerne fra "dem, der lever
under uretfeerdige livsbetingelser.”

Men er det ikke problematisk, hvis
undersegelsen har til formal at afklare,
hvad der skal forstas ved retfeerdighed/
uretfeerdighed i forste omgang? Hvor-
dan kan vi identificere "dem, der lever
under uretfeerdige livsbetingelser”, hvis
vi ikke i forvejen ved, hvad der teller
som uretfeerdighed? Og hvordan skal

vi afgere, hvem der er "undertrykt eller
sarbare”? Uden svar pa disse spargsmal,
kan projektet slet ikke komme i gang.

Der er flere mader at handtere dette pa
for en empirisk forankret, normativ meto-
dologi. Den forste lesning ville veere at
identificere de relevante perspektiver pa
baggrund af individers og gruppers kamp
mod uretfeerdighed og undertrykkende
vilkar. Ackerly tager fx udgangspunkt i
kvinderettighedsorganisationers kamp
mod uretfeerdige betingelser i tekstil-
industrien i et af sine forskningsprojekter
(Ackerly 2018). | hvert fald nogle af dem,
der lever under uretfzerdige betingelser,
gor opmaerksom p4, at de lever under
sadanne vilkar.

En anden lesning ville veere at foretage
en forelebig, abstrakt afgraeensning af

uretfeerdighed og undertrykkelse og
anvende denne som kriterier for identifi-
kation af relevante undersegelsesperso-
ner. Vi kan fx til dels afgreense retfaer-
dighed negativt som fraveeret af ulige
magtrelationer, der kan udnyttes og fere
til undertrykkelse. Undertrykkelse kan sa
i anden omgang forstas som bestemte
gruppers systematisk ringere muligheder
i samfundet end andres (Khader 2019,

s. 37). Ideen er s4, at vi i vores under-
sogelser kan tage udgangspunkt i en
sadan abstrakt begrebsbestemmelse og
afgraeense den naermere vha. af paradig-
meeksempler pa undertrykkelse, som
enhver plausibel retfaerdighedsforstaelse
ma kunne redegere for (Dworkin 1986,
s.72; 2011, s. 161). Det kunne fx veere
vold, der systematisk rammer bestemte
sociale grupper som homoseksuelle;
abenlys diskrimination pa baggrund af
hudfarve, etnicitet eller religion; eller
grov udnyttelse af arbejdskraft, hvor der
arbejdes under slavelignende forhold

for en len, der knap kan deekke de mest
basale behov (jf. Young 1990). Vi kan pa
baggrund af sddanne eksempler opstille
nogle forelebige kriterier for, hvordan vi

i vores undersoegelse skal identificere
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uretfaerdigt stillede mennesker, hvis
erfaringer er seerligt relevante at anvende
som empirisk grundlag for undersagel-
sen.

Undersogelser af vardier gennem
etnografiske studier - et eksempel
Hvordan kunne en empirisk forankret
metodologi omsaettes i praksis? Som
beskrevet ovenfor behandler en sddan
metodologi sarbare individer eller grup-
pers erfaringer med at leve med under-
trykkelse som den empiriske basis for
fortolkningen af professionernes veerdier
i konkrete kontekster: Hvilke former for
magtesleshed og kraenkelser oplever de;
hvad viser deres praksisser om, hvad de
finder vigtigt; hvordan modsaetter de sig
deres undertrykkelse? En sddan under-
sogelse forudsaetter forelobige kriterier
for, hvad der tzeller som undertrykkelse
og sarbarhed for at kunne identificere
relevante personer/grupper at under-
seoge, og hvilke aspekter ved deres
livsverden der er potentielt relevante. Og
disse skal som udgangspunkt formuleres
og granskes skeptisk. Men der forudsaet-
tes ikke nogen specifikke hypoteser om,
hvordan undertrykkelsen mere konkret
kommer til udtryk i disse personers liv;
her forholder vi os abent til, hvad der
viser sig. Og det er de moenstre, der
treeder frem i det empiriske materiale,
der dikterer, hvilke teoretiske over-
vejelser og principper der er relevante

at inddrage i en analyse.

Delmalet for undersegelsen er at
identificere de forudsatte vaerdianta-
gelser i de sarbare gruppers oplevelser
og praksisser. Identifikationen af disse
kreever en form for induktiv-eksplorativ
analyse, hvor vi undersager, hvilke
normative mader at forholde sig pa der
treeder frem i det empiriske materiale.

Hvad behandles eksplicit eller implicit
som vigtigt af de undersegte personer?
Hvilke normative antagelser ville kunne
begrunde disse mader at forholde sig
pa? Vi forseger i forlengelse heraf at
formulere en systematisk redegerelse
for den/de relevante vaerdi/veerdier,

som bade stemmer overens med, og
ville kunne begrunde, undersegelses-
personernes oplevelser og praksisser.
Antagelsen er her, at de undersoegte
personers normative mader at forholde
sig pa4 rummer vigtige indsigter om, hvad
den pageeldende veerdi indebeerer i netop
den kontekst, de befinder sig i. Hvis vi

er i stand til at formulere en redegerelse
for vaerdien, som bade passer med og
ville kunne begrunde de undersegte
personers mader at forholde sig pa,
behandler vi denne som den forelobigt
bedste udleegning af den pagaeldende
veerdi, som sd i et naeste skridt kan geres
til genstand for en skeptisk granskning
og deliberativ dreftelse. Her kan vi enten
opna bestyrket tiltro til vores udlaegning,
eller der kan vise sig behov for revision
heraf.

| det felgende eksempel viser vi, hvordan
ovenstdende ville kunne udmentes i
praksis, igennem inddragelse af et etno-
grafisk forskningsprojekt, der udspringer
af halvandet ars ars feltarbejde udfort i
det nordlige Uganda imellem 2012-2016.
Feltarbejdet havde som mal at give
indblik i rurale benders erfaringer med
og lebende handtering af efterkrigskon-
tekstens udfordringer med seerligt fokus
pa konflikter over jordrettigheder. Det
inkluderes her for at give et eksempel
pa, hvordan de indsigter, som feltarbej-
det afstedkom, er yderst relevante at
medtaenke, nér vi skal afklare, hvordan en
veerdi som empowerment skal forstas i
en konkret kontekst, og hvordan sociale

indsatser bor tilretteleegges og ivaerk-
seettes i lyset heraf.

Da hovedparten af befolkningen i
omradet er helt eller delvis afhaengige af
at have adgang til jord for at kunne leve
og overleve, kan konflikter over adgang
til jord anses for at veere et saerdeles
alvorligt anliggende, som potentielt

kan fore til jordleshed. At blive jordles
beskrives af benderne som en serios
trussel, der potentielt forer til nye former
for marginalisering og ekonomisk armod
i en kontekst, hvor betalte jobs er fa og
ustabile, og hvor folk under den langva-
rige og brutale krig, der udspillede sig
fra 1986-2006, mistede alle ejendele og
opsparinger. Ved at tilbringe tid med folk
i deres hverdagslige geremal savel som

i deres forseg pa at fa deres jordrettig-
heder anerkendt i institutionelle sam-
menhange og have lebende samtaler
om, hvordan de oplever og handler

pa deres egen prekzere situation, gav
feltarbejdet den ene af os indblik i, hvor
meget okonomiske bekymringer knyttet
til deres nuveerende og fremtidige
situation fyldte.

Et paradoks i den nordugandiske
kontekst var imidlertid det fokus,

som hovedparten af sociale indsatser

i omradet, organiseret af et veeld af
vestlige NGO'er og lokale CBO’er,
anlagde i deres arbejde. Her var indsatser
i overvejende grad fokuseret pa fortidens
voldelige overgreb og pa forskellige
former for bearbejdning af fortidens
begivenheder, kollektivt savel som
individuelt. At indsatserne var baseret

pé empowerment andrer ikke pa, at de
byggede pa implicitte, vestlige anta-
gelser om, at bearbejdning af fortidige
traumer er en nedvendig forudsaetning
for at skabe en fremtid. Vi anerkender, at
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indsatserne selvfoelgelig ikke er ivaerksat
uden viden om de seneste artiers lokale
begivenheder, hvor vold og overgreb pa
civilbefolkningen var udbredt under kri-
gen mellem den ugandiske regeringsher
og oprersgruppen, The Lord’s Resistance
Army, der udspillede sig i 1986-2006.
Men i de eksisterende sociale indsatser
en arraekke efter krigens afslutning

var lokale perspektiver pa oplevelsen

af fattigdom og den reelle trussel om
jordleshed og ekonomisk marginalisering
teet pa fravaerende. Dette peger p4, at en
misforstaet fortolkning af empowerment
i den givne kontekst forte til en forfejlet
indsats. Hvis det er korrekt, ville en empi-
risk forankret, normativ undersegelse

af, hvordan empowerment skal fortolkes
i den givne sammenhang, kunne have
bidraget til en bedre tilrettelagt social
indsats.

Vi har ikke mulighed for at gennemfare
en sadan undersogelse her, men vil
blot indikere, hvilken retning den kunne
tage. Som beskrevet ovenfor blev isaer
spergsmalet om sikringen af ejen-
domsret (eller mere praecist brugsret)
til jord som en grundlaeggende form
for okonomisk tryghed behandlet som
seerligt vigtigt af benderne. Hvis en rede-
gorelse for, hvad empowerment kraever,
skal kunne respektere denne indstilling
fra bendernes side, ma den indeholde
som kriterium for empowerment, at der
tilvejebringes reelle muligheder for at
skabe et meningsfuldt liv, herunder at
grundlaeggende materielle rettigheder
sikres.

Det naeste skridt i undersegelsen ville
sé veere at udsaette dette forelobige
kriterium for empowerment for en
skeptisk granskning og deliberativ
undersoegelse. Spargsmalet er her,

dels om vi har grund til at revidere
empowerment-opfattelsen, fordi den
afspejler problematiske uudtalte forud-
saetninger blandt benderne om, hvad
der teeller som vaesentlige/uvaesentlige
kendsgerninger osv., eller om vores
konklusioner afspejler vores egen sociale
epistemologi. Dels er spargsmalet, om en
deliberativ afprevning af den forelgbige
empowerment-fortolkning giver anled-
ning til revision eller uddybning af den.
Denne undersoegelse kunne forega ved
at fremlaegge og drefte opfattelsen med
de personer, som har bidraget med data
til undersegelsen (jf. Jaggar 2013; Jaggar
& Windsor 2014). Igennem disse skridt
kunne vi forsege at minimere risikoen
for, at vores konklusioner afspejler vores
egne uudtalte forudsaetninger. Forhab-
ningen er, at proceduren vil bringe os
teettere end alternative tilgange pa et
fyldestgerende billede af, hvad empower-
ment kraever i en konkret kontekst - et
billede som bade adresserer de mest
sarbare gruppers behov i den konkrete
kontekst, og som ikke blot er en efter-
rationalisering af de mest magtfulde
gruppers sociale perspektiv (Tobin &
Jaggar 2013, s. 415).

Konklusion

Vi har i det ovenstaende praesenteret en
metodologi for undersegelse af veerdier
som retfeerdighed og empowerment,
der indebeerer et forseg pa at overskride
implicitte biases og epistemologiske
antagelser i bestraebelsen pa at opna

en fortolkning af vaerdierne, som
imedekommer konkrete, kontekstuelle
faktorers betydning; som er handlings-
vejledende; og som adresserer de mest
sarbare gruppers behov. Det rejser
spergsmalet, om denne metodologi kan
overfores til andre professionsrelevante
vaerdier, som fx dannelse, selvbestem-
melse, demokrati og medborgerskab.
Vores vurdering er, at det kan den. For
alle de naevnte vaerdier er der en risiko
for, at fortolkninger heraf fra forskeres
side vil afspejle sociale perspektiver, der
adskiller sig fra andre samfundsgrupper.
| et stratificeret samfund, hvor nogle
grupper er relativt darligere stillet,

mere sarbare og mere undertrykte end
andre, vil der derfor veere en betydelig
risiko for, at fortolkninger af profes-
sionernes vaerdier kommer til at have en
ideologisk funktion som en afspejling af
privilegerede gruppers perspektiver pa
bekostning af darligere stillede grupper.
Hvis disse fortolkninger ogséa har indfly-
delse pa professionelles virke i praksis,
risikerer de at forsteerke eksisterende
undertrykkelsesprocesser.
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ENDNOTES

1 Mere preacist kan vi forstad empiriske undersegelser som "percep-
tuelle interaktioner med verden” (Haack 2007, s. 61). Vi underseger
verden empirisk, nar vi ger os sansemaessige erfaringer, herunder
gennem samtale og observation.

2 Viforsvarer ikke denne antagelse her, men se fx Dworkin (2011),
Parfit (2011) eller Scanlon (2014) for bud péa et sadant forsvar.

Vi benytter her betegnelsen "filosofisk metodologi” om en specifik
form for tilgang til filosofiske undersegelser, som har veaeret udbredt
inden for den engelsksprogede moral- og politiske filosofi fra ca.
1950 og frem. Det centrale for os er, at denne form for filosofi er
forankret udelukkende i filosoffens egne refleksionsbaserede

sken, vurderinger eller intuitioner om, hvad der er retfaerdigt eller
uretfaerdigt, autonomi eller heteronomi, demokrati eller tyranni osv.
Der findes selvfelgelig andre former for filosofi, men det ser vi bort
fra her.

Viignorerer her en reekke uenigheder blandt forskellige versioner af,
hvad dette indebeerer, fordi de ikke er vigtige for vores argument i
artiklen.

5 For en mere uddybet praesentation og diskussion af en filosofisk
metodologi, se Hansen (2016).

¢ Viignorerer her, at Ackerly ogsa kalder sin tilgang "feministisk”, fordi

dette aspekt ikke direkte har betydning for vores fremstilling.

For andre empirisk forankrede metodologier til undersegelse af
normative spergsmal, se fx Anderson (2010), Beitz (2009), Walker
(2007) og Wolff & De-Shalit (2007).

Som formuleret har empirisk forankret, normativ teori visse ligheds-
treek med de metodologiske forskrifter i kritisk aktionsforskning (jf.
Andersen & Bilfeldt 2017). | begge tilfzelde er der et enske om at ind-
drage udsatte eller sarbare individer i identifikationen af problemer
og lesninger, og en empirisk forankret, normativ teori kan gere brug
af mange af de samme metoder til kritik og inddragelse af under-
trykte individers perspektiver, som aktionsforskningen ger brug af
(se fx Andersen & Bilfeldt 2017, s. 206ff.). Men der er ogsa forskelle
pé aktionsforskning og empirisk forankret, normativ teori. Aktions-
forskning har et direkte forandrende formal i en konkret kontekst,
mens empirisk forankret, normativ teori har et teoretisk formal i den
forstand, at den sigter mod at udvikle fortolkninger af vaerdier, som
kan veere handlingsvejledende - ikke bare i den konkrete kontekst,
hvor de empiriske undersegelser konkret foretages, men ogsa i andre
sammenhange. Hovedvaegten ligger her mere péa teoretiseren og
analyse end pa forandring - om end man kan habe, at forandring
folger i anden omgang.
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| et spejl, i en gade
Malinger og metodologisk
positivisme i professions-

forskning

Jan Thorhauge
Frederiksen, lektor,
ph.d., Institut for
Kommunikation,
Kebenhavns
Universitet

Denne artikel analyserer og sammen-
ligner to kvalitetsmodeller, der er af stor
betydning for det professionelle arbejde
i dagtilbud: databasen over Nordisk
Dagtilbudsforskning, NB-ECEC', og det
internationale kvalitetsmaleredskab

for lzeringsmiljoer pa forskoleomradet,
ECERS-32. Det empiriske materiale
udgores af de to redskabers vejled-
ninger og undersogelsesguides samt

en raekke dokumenter fra paedagogisk
praksis, uddannelse og administration,
der traekker pa disse to modeller. De

to modeller vises at have en fzlles
underliggende metodologisk position,

metodologisk positivisme, som tillader
dem at fungere som statslige simplifi-
kationer, der har konstitutive effekter
pa dagtilbudspraksis, og ogsa pavirker
forskning i dagtilbud, og (re-)producerer
metodologisk positivisme som en
naturaliseret metodologi i professions-
forskning.

Endnu ser vi i et spejl, i en gédde, men da
skal vi se ansigt til ansigt.

Nu erkender jeg stykkevis, men da skal
jeg kende fuldt ud. (1 Kor 13,12).



| et spejl, i en gadde. Malinger og metodologisk positivisme i professionsforskning

Den metodologiske positivisme kalder
saledes snarere pa en privilegeret form, der
markerer forskerens accept af positionen, end
pa egentlig metodologisk efterlevelse af en
videnskabelig praksisnorm.

Indledning

Denne artikel handler om, hvordan to
modeller griber om forskellige aspekter
af det professionelle arbejde i dagtilbud.
Jeg viser, at de to modeller har konse-
kvenser for, hvordan det professionelle
arbejde bliver tilgeengeligt for forskere,
politikere og praktikere. De to modeller,
jeg underseger - NB-ECEC og ECERS-3
- forstar jeg som modeller af social
praksis - altsd som simplificerende
beskrivelser af komplekse feenomener.
Modellerne er begge af stor betydning
for det professionelle arbejde i danske
dagtilbud, idet de fastlaegger standarder
for, hvad der er hhv. god praksis og
praksisrelevant viden for dette arbejde.
De finder udbredt anvendelse i praksis
og forvaltning, og dermed pavirker de,
hvilken viden om dagtilbudspraksis der
eftersperges og produceres. Derfor er
det yderst relevant for professionsforsk-
ningen at undersege, hvordan disse
modeller virker som betingelser for
professionsforskning.

Metodologier, standarder og profes-
sionsforskning: Forskningssporgsmal
For at kunne diskutere de to modeller
som betingelser for professionsforsk-
ningen i dagtilbud analyserer jeg deres
metodologi, og hvilken betydning
modellernes metodologi har for dag-
tilbudspraksis og forskningspraksis.
Konkret stiller artiklen disse to forsk-
ningsspergsmal:

1. Ud fra hvilken metodologisk posi-
tion modelleres dagtilbudspraksis i
ECERS-3 og NB-ECEC?

2. Hvordan pavirkes dagtilbudspraksis og
-forskning af ECERS-3 og NB-ECEC?

Jeg vil endvidere afslutningsvis disku-
tere, hvorfor metodologisk positivistisme
er interessant som fzellestraek ved pa
den ene side et redskab, der producerer
data om dagtilbud, og pa den anden

side et redskab, der kvalitetsvurderer
forskning i samme.

Jeg besvarer det forste spergsmal
gennem en analyse af de to model-

lers metodologiske position og deraf
folgende antagelser. Jeg fremanalyserer
denne position ud fra modellernes
spergerammer og treekker i den ana-
lyse pa George Steinmetz’ analyser af
metodologisk positivisme i amerikansk
sociologi. Derefter underseger jeg - med
udgangspunkt i en grov segning efter
eksempler pa anvendelse af de to model-
ler —-hvordan de to modeller simplificerer
og pavirker praksis.

| undersegelsen af det andet spargs-

mal forstar jeg praksispavirkning som
statslige simplifikationer og konstitutive
effekter. Her traekker jeg pa James C.
Scotts forskning i forholdet mellem
social praksis og modelsimplifikationer
af social praksis, og szerligt begrebet

om social udstopning, samt pa anden
forskning i konstitutive effekter af
evalueringer og méaleinstrumenter i social
praksis.
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Artiklens argument er sdledes deduktivt,
idet jeg fremanalyserer en feelles position
for de to standarder for derefter at vise,
at denne position i anden forskning
kritiseres for sin made at simplificere
praksis pa og de konstitutive effekter,
den medferer. Jeg vil i det felgende kort
praesentere de to modeller.

De to instrumenter

| denne artikel underseger jeg de to
modeller NB-ECEC og ECERS-3. En
model er en simplificeret repraesenta-
tion af noget komplekst, der muligger
summariske karakteristikker, sammen-
ligninger eller forudsigelser. En statistisk
model af kontinentalpladerne tillader

fx forudsigelse af jordskaelv. Modeller
kompleksitetsreducerer det, de modelle-
rer, og ofte vil det vaere enskeligt at opnéa
storst mulig forudsigelseskraft med
simplest mulig modellering. Dette findes
der statistiske teknikker til at sikre sig
(Kreiner 2007, s. 136ff.), men disse forud-
seetter stor dataproduktion fer model-
leringen. Ofte vil man i stedet betjene
sig af teoretisk begrundede indikator-
spergsmal, sa fx et komplekst forhold

- det paedagogiske personales uddan-
nelsesniveau i et dagtilbud - repree-
senteres ved ét simplere spergsmal, fx
ratioen uddannet/uuddannet personale.
ECERS-3 og NB-ECEC bestéar begge af
spergsmal (items), der scores pa en eller
anden made, og kan derfor validitets- og
reliabilitetstestes, sa scoringen matcher
andre tilsvarende maleinstrumenter, og
er uafhaengig af bade den, der scorer,

og den kontekst, der scores i. Det er

dog kun ECERS-3, der er testet (dog

kun i den engelsksprogede version)®.

Nar jeg omtaler dem som modeller i

det folgende, skyldes det, at jeg ikke

vil forholde mig til deres egenskaber
som standarder, maleinstrumenter eller

statistiske skalaer (fx palidelighed og gyl-
dighed) eller vil diskutere de normative
standarder for forskning/paedagogiske
lzeringsmiljoer, som de operationaliserer.
Jeg vil i stedet undersege deres forhold
til den sociale praksis, som de tilstraeber
at beskrive - eller modellere.

Den forste model, jeg vil undersage,

er en model af kvalitet i dagtilbuds-
forskning fra den nordiske database
for dagtilbudsforskning, Nordic Base
of Early Childhood Education and Care
(NB-ECEC). Databasen har til formal

at gore forskning af hgj kvalitet samlet
tilgeengelig for “studerende inden

for paedagogik, fagprofessionelle og
undervisere pa paedagogiske uddan-
nelser” (Danmarks Evalueringsinstitut,
Skolverket & Utdanningsdirektoratet
2018). Siden 2005 er al nordisk dag-
tilbudsforskning arligt blevet kortlagt
og vurderet i hej, middel eller lav
kvalitet efter NB-ECEC-modellen“. Al
forskning, der ikke er lav kvalitet, tilfojes
databasen. Vurderingen sker ved hjzelp
af en spergeramme med 35 spargsmal.
Spergerammen er en konkret operatio-
nalisering af NB-ECEC's standard for
forskningskvalitet (NB-ECEC 2018a).

Den anden model er ECERS-3, der

er beregnet pa at méle kvaliteten af
leeringsmiljoer i dagtilbud. ECERS-3 som
“et observationsmateriale til vurdering
af bernemilje [, der] fokuserer pé de
vigtigste behovsomrdder for bern i dag-
tilbud i alderen 3-5 gr” ECERS-3 rummer
seks delskalaer: Plads og indretning

(7 items), Rutiner for personlig pleje

(4 items), Sprog og literacy (5 items),
Leeringsaktiviteter (11 items), Interaktion
(5 items) og Organisationsstruktur i
hverdagen (3 items). Hvert item scores
med mellem 1 0g 7 point, hvorefter

scorerne beregnes som gennemsnit.

De 35 items fungerer saledes som den
konkrete operationalisering af ECERS-
3's standard for kvalitet i leeringsmiljoer.
ECERS-3 er udviklet i USA, men oversat
til dansk af Hogrefe/Sprogin, der ogsa
salger redskaber til brug af ECERS-3

i dagtilbud og tilbyder uddannelse og
certificering af observaterer. ECERS-3
eri brug i en reekke kommuner og profes-
sionshgjskoler og indgar i bAde Kom-
munernes Landsforenings og Berne- og
Undervisningsministeriets diskussioner
af kvalitetssikring i dagtilbud.

Metodologisk positivisme,

dens data og dens analyser

Jeg vil for at besvare forskningsspargs-
mal 1 vise, at de to standarder ECERS-3
og NB-ECEC positionerer sig som
metodologisk-positivistiske, og med
denne position falger en raekke antagel-
ser om videnskabelighed og metodologi.
Jeg traekker pa den amerikanske viden-
skabshistoriker George Steinmetz, der

i sine analyser af amerikansk sociologi
har vist, at den dominerende position
indtages af metodologisk positivisme
(Steinmetz 2005b). Denne position
bestar i tilslutning til hhv. en empirici-
stisk ontologi (dvs. observerede faano-
mener eksisterer uafhaengigt af observa-
teren), en positivistisk epistemologi (dvs.
viden bestér i almene lovmaessigheder,
eller "covering laws") og naturalistisk
scientisme (dvs. antagelsen, at den
sociale verden kan studeres pa samme
made som naturen, og at fakta og
veerdier er forskellige) (Steinmetz 2005b,
s. 280ff.). | praksis betyder disse antagel-
ser, at kvantitative metoder privilegeres
af den metodologiske positivisme. Med
privilegeres mener jeg her, at noget,

in casu den kvantitative metode, ikke
behaver forklare sig, men har en naturlig
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ECERS-3 stiller saledes statsligt simplificerede
data til radighed for administration (og stat),
som nemt kan beveesge sig videre som
grundlag for social udstopning og konstitutive
effekter i form af lokale viderebearbejdninger

af dataene.

legitimitet og ikke behaver forklare sin
adkomst (ibid., s. 287). Dette er her tilfeel-
det for kvantitative metoder, ikke mindst
pa grund af den centrale antagelse

om covering laws: Den forestilling, at
videnskabelige forklaringer har form af
referencer til almene lovmaessigheder,
og videnskaben derfor seger at afdaekke
regularitet. Det lokale, kontekstuelle eller
tidsligt specifikke udgraenses herved
som variation over dét almene, der seges
isoleret. Seerligt udgraenses den subjek-
tive tilskrivelse af mening, som indivi-
duelle akterer foretager i deres sociale
praksis. Den videnskabelige praksis kan
kun gribe om sin genstand som ting,

dvs. ikke som mening, vaerdi eller noget
tvetydigt og intransparent.

Mens valget af forskningsmetoder ikke
nedvendigvis indsnaevres af ovennavnte
antagelser, er disse antagelser alligevel
definerende for, hvilke mader at studere
den sociale virkelighed der er at fore-
treekke, og hvordan de ber praesenteres.
Ord, mening, veerdier og ideer méa gores
uafhaengige af observater og informant,
og kvantitative data og metoder ligger

i en naturlig forleengelse af disse krav.
Men bade selve formen pa kvantitative
data og de statistiske teknikker knyt-
tes ogsa nemt til den metodologisk-
positivistiske position: Kvantificerede
data er (tilsyneladende) uafhaengige af
observateren, og kontrol af en sddan
uafhaengighed kan formaliseres og
testes. Kvantificeringen muligger ogsa,
at metoder og analytiske greb fra natur-
videnskaben uden videre kan anvendes
pa sociale forhold. Statistiske teknikker
tillader generalisering (vha. stikpreve og
hypotesetests), streng operationalisering

af teoretiske begreber og dekonteks-
tualisering (vha. kontrolvariable og
statistiske elaboreringer) (ibid., s. 284f.).
Men disse metoder er dog, papeger
Howard Becker, en overfladisk formmaes-
sig efterligning af naturvidenskabelige
metoder, der ikke reelt sikrer sig, at data,
metoder og operationaliseringer lever op
til de krav, som disse metoder forudsaet-
ter (Becker 2019, s. 56ff.). Den metodolo-
giske positivisme kalder saledes snarere
pa en privilegeret form, der markerer
forskerens accept af positionen, end pa
egentlig metodologisk efterlevelse af en
videnskabelig praksisnorm, szerligt hvad
angar den méade, data produceres og
bearbejdes pa for den egentlige analyse
(Becker 2019, s. 75ff). Den metodo-
logiske positivisme er derfor forst og
fremmest genredefinerende for ameri-
kansk sociologi: Man skriver artikler frem
for beger, tabeller frem for prosa eller
narrative og eksperimenterende sprog
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Der stilles séledes forskning (NB-ECEC)

og data (ECERS-3) til radighed, som
kompleksitetsreducerer dagtilbudspraksis
0g dagtilbudsforskning pa en metodologisk
samstemmende made og gensidigt
legitimerer og bekreefter denne metodologi.

og en stil uden afsenderstemme frem for
et tydelig forfatter-subjekt (Steinmetz
2005b, s. 285).

ECERS-3, NB-ECEC

og metodologisk positivisme

Den metodologiske positivismes
antagelser rummer metodologiske krav:
Den empiricistiske ontologi medferer,
at begrebsoperationaliseringer skal
veere strengt objektive og entydige, og
observationer skal veere observater-
uafhcengige. Den positivistiske ontologi
og covering laws-antagelsen krzever, at
data produceres og formateres pa mader,
der muligger generalisering og dekon-
tekstualiseret sammenligning. Endelig
kreever den naturalistiske scientisme, at
analyser og dataproduktion retter sig
mod faktuelle forhold og ikke vaerdier,
at informanternes udsagn og menings-

tilskrivelser kategorises entydigt, og at
observationer pr. definition tilskrives
storre pélidelighed end informantudsagn
(Steinmetz 2005a). Det er folgelig disse
forhold, som jeg vil lede efter i de to
modeller.

Bade ECERS-3 og NB-ECEC bestar af
sporgsmal, med tilherende retningslinjer
for deres besvarelse. NB-ECEC's sporge-
ramme er tilpasset efter retningslinjer og
software udviklet til brug i systematiske
reviews fra EPPI-Centre®. Spergsmalene
i bAde ECERS-3 og NB-ECEC operatio-
naliserer en raekke teoretisk funderede
normer for hhv. god forskningspraksis og
gode dagtilbudslaerings-miljeer®.

ECERS-3 rangerer fx indretning i dag-

tilbud ved hjeelp af en raekke beskrivelser

som
"Der er for fa basismeabler til rutine-
omsorg, leg og Icering [1 point] (..)
Maeableringen er mere end rigelig til
rutinemeessig omsorg” [5 point] (..)
"Mabler til rutinepleje er behagelige at
anvende [7 points]” (Harms, Clifford &
Cryer 2015, s. 26)".

Disse beskrivelser er ledsaget af
eksempler, og en ganske omfattende
vejledningstekst, der forklarer, hvordan
ord som "for f&" eller "rigelig” skal fortol-
kes. Scoringen foregar ved at man svarer
bekraeftende eller benzegtende til de
mange udsagn (14 i alt i dette tilfeelde),
og en score fra 1til 7 point beregnes pa
baggrund af disse svar.



| et spejl, i en gadde. Malinger og metodologisk positivisme i professionsforskning

NB-ECEC spergerammens spargsmal
handler om specifikke normer for
videnskabelig praksis - i dette tilfelde en
norm for afrapportering af undersegte
variable:

C8: Do the authors avoid selective

reporting bias?

E.g. do they report on all variables

they aimed to study, as specified in

their aims/research questions?

- Yes, please justify assessment

- No, please justify assessment”

(NB-ECEC 2018aq, s. 12).

Ogsa her bruges der vejledende og
eksemplificerende tekst til at forklare,
hvordan spergsmalene skal fortolkes.

Disse procedurer lever op til den
metodologiske positivismes krav om
objektivitet, observater-uafhaengighed
og entydighed, idet de begge specifice-
rer, hvordan enkelte ord og begreber skal
fortolkes. Det er ikke op til observateren,
om der er rigelige mabler, eller hvad der
skal til, for at der er tale om selektiv
afrapportering. Begge opererer med
binzere svarkategorier og tillader ikke, at
der afrapporteres et bade-og-svar.

Svarene skal i NB-ECEC tilfojes en
begrundelse, men ingen giver mulighed
for en nuancering af det binzere svar.
Spergsmalene refererer alle til forhold,
der lader sig observere og sprogligt
konstrueres som fakta:
ECERS-3: “Bernene bliver ncegtet at
lege alene eller sammen med en ven
indenders eller udenders [1 point]. (..)
Personalet interagerer positivt med
bernene, som leger alene eller med
en ven, bade socialt og i forhold til at
diskutere ideer. (Skal observeres to
gange) [7 point]” (Harms et al. 2015,
s.29).

| disse spergsmal om "Plads til privatliv”
har observaterens vurdering og kate-
gorisering af situationen det afgerende
ord. Det specificeres ikke, hvordan ord
som “ncegtet” og “interagerer positivt”
skal fortolkes, hvorfor de kommer til

at fremsta som faktuelle forhold og

ikke fortolkninger. Fordi ECERS-3's
scoringsprocedure subsummerer disse 2
og yderligere 8 svar til en samlet "Plads
til privatliv”-score, der efterfelgende
indgéar i en gennemsnitsberegning af den
endelige "Plads og indretning”-score,
bliver dette fortolkningsarbejde endvi-
dere usynligt. | alle de viste spergsmal

er observateren ogsa usynlig. Svarene
formuleres faktuelt i termer af tilste-
deveerelse eller fraveer (af forklaringer,
mabler, positiv interaktion, etc.) ikke som
vurderinger med en afsender. De opgeres
endvidere dekontekstualiseret som
scorer mellem 1-7, der lader sig beskrive
og afprove for reliabilitet, spredning,
validitet mv.

| NB-ECEC er det forskningspublika-
tioner, der bedemmes, hvorfor obser-
vateren her mé forstads som en laeser.
Denne lzeser kan i spergsmalet her
afgere, om en stikprevebeskrivelse er
adaekvat og tilstreekkelig, uden at disse
ord specificeres yderligere.

NB-ECEC: “Is there an adequate
description of the sample used in
the study and how the sample was
identified and recruited? (only one
coding allowed)

Take into account:

- If the researcher has given suf-
ficient description of the sample
used in the study (e.g. demographic
variable).

- If the researcher has explained how
the participants were selected.

- If they explained why the partici-
pants they selected were the most
appropriate to provide access to the
type of knowledge sought by the
study. (..

- Yes, please justify assessment

- No, please justify assessment”
(NB-ECEC 2018aq, s. 10).

Det beskrives ikke, hvordan leeseren skal
forholde sig til ikke-stikprevebaserede
studier, eller metodologier, der ikke ope-
rerer med repraesentativitetsbegreber,
og leeserens fortolkning heraf skal ikke
specificeres. Herved skifter fortolknin-
gen karakter til et faktuelt forhold.

| NB-ECEC er der endvidere en omfat-
tende implicit genredefinition - der skal

i hejkvalitets dagtilbudsforskning indga
overvejelser over stikprove (som vist) og
tilsvarende for generalisering, reliabilitet,
validitet og datas palidelighed (ibid., s.
12ff.). Derimod er der ikke krav om rede-
gorelse for videnskabsteoretisk stasted,
forskersubjektivitet eller analysestrategi.
Dette peger tilbage til Steinmetz’

pointe om metodologisk positivismes
genredefinerende, hvor de ferstnaevnte
afsnit typisk forekommer, mens de
sidstnaevnte ses sjeeldnere. Opmaerk-
somhed pé videnskabteoretisk position
mv. er udbredt i fx interaktionistiske og
poststrukturalistiske metodologier, mens
reliabilitet osv. ofte eksplicit afvises som
relevante (Lather 2013).

Begge modeller szetter saledes for-
skeren uden for parentes og fordrer
abstrakt validitet og reliabilitet, hvilket er
eksempler pa de treek ved metodologisk
positivisme, som Steinmetz benaevner
generalisering og dekontekstualiseret
sammenligning.
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De to modeller anleegger séledes, jeevn-
for overstaende eksempler, et metodolo-
gisk positivistisk syn pa dagtilbudsprak-
sis og dagtilbudsforskning.

| den anden del af denne artikels analyse
vil jeg undersege forskningsspergsmal
2, nemlig hvordan de to modeller kan
pavirke hhv. dagtilbuds- og forsknings-
praksis. Jeg forstar her praksispavirkning
som statslige simplifikationer og
konstitutive effekter.

Statslige simplifikationer

og social udstopning

Statslige simplifikationer er James
Scotts begreb for visse administrative
modeller af social praksis. Scott giver
dette eksempel (passim Scott, 1998,
kapitel 1): Omkring 1880 forsegte
Tyskland af produktionshensyn at gore
temmerproduktionen mere forudsigelig.
Man optalte skove og traeer efter en
model - normaltreeet - sa det blev muligt
at forudsige den forventelige temmer-
produktion afhaengig af areal og beplant-
ningstaethed. Snart begyndte man at
optimere skovdriften efter modellen.
Man plantede traeerne i teette raekker, der
var nemme at inspicere. Man plantede
de treesorter, der gav bedst udbytte, og
fjernede underskoven. Men optimeringen
af skovdriften efter normaltree-modellen
havde den uforudsete effekt, at tracerne
dede. Skovdeden skyldtes, at normaltrae-
modellen ikke inkluderede aspekter som
underskov, dedt ved, insekt- og dyreliv og
andre dele af skovens gkosystem, som
var af afgerende betydning. Nar man
modellerer en social praksis for at gere
den leeselig for staten, dvs. forstaelig,
forudsigelig og kontrollérbar, sa ignorerer
man aspekter af praksis. Scott viser, at
disse aspekter af praksis baerer informa-
tion, sikrer retfeerdighed eller far praksis

til at fungere - forhold, som ikke kan
indfanges af modellen. Dette skyldes,

at disse modeller simplificerer praksis
for at opfylde forméalet om at gere en
social praksis Ieeselig for staten og levere
pélidelige forudsigelser. Det kraever data,
der udtrykker en administrativ interesse,
er frembragt pa en dokumenteret

made, er statiske, er aggregerede og

er standardiserede (Scott 1998, s. 80).
Disse forventninger til data er identiske
med den metodologiske positivismes
empiri-krav.

De aspekter af praksis, som ikke
modelleres i statslige simplifikationer,
kalder Scott métis. Og nar man bruger
en statslig simplifikation som handle-
anvisende model for praksis, s& mangler
meétis i handleanvisningerne, netop fordi
det ikke var en del af modellen. Dette
betegner Scott social udstopning [social
taxidermy]: | lighed med udstopning
genskaber man overfladisk praksis, men
udelader mange sméa og komplicerede
forhold (Scott 1998, s. 309ff.) Social
udstopning sker, nar en statslig simpli-
fikation anvendes praksisanvisende. | et
systematisk review over forskning i ikke-
intenderede konsekvenser af perfor-
mance management-systemer konklude-
rer Franco-Santos og Otleys tilsvarende,
at jo sterre afstand der er mellem model
og praksis, jo flere konstitutive effekter
vil man mede (Franco-Santos & Otley
2018).

Konstitutive effekter

Konstitutive effekter deekker over de
effekter, som en model har pa praksis; de
kan skyldes en darlig model, men ofte er
det kendskabet til méalingen, der pavirker
praksis strategisk (Dahler-Larsen 2014).
Konstitutive effekter opstar, nar det
bliver et mal for praktikeren at pavirke

malingen. Espeland og Sauders viser
fx, hvordan university rankings pavirker
jura-uddannelser i USA og “.. definerer
[uddannelsens] mdl, optager studerende,
prioriterer ressourcer, og (...) bedemmer
studerende” (Espeland & Sauder 2016,
s. 6), og videre at det har konsekvenser
for, hvem der bliver uddannet i jura,
hvordan man forstar professionen som
jurist, og hvilken status forskellige
jurister og juridiske uddannelser har.
Disse rankings er konstituerende for,
hvad jura er. Franco-Santos og Otley
naevnt ovenfor opstiller en typologi over
sadanne effekter (Franco-Santos & Otley
2018). Her naevnes disse mulige effekter:
Gaming (der arbejdes malrettet pa at
forbedre enkelte scoringsitems),
Informationsmanipulation (seaerlige
datakilder eller negletal udvaelges
uanset deres validitet),
Selektiv opmcerksomhed (visse
informationer ignoreres, medens andre
gives megen opmaerksomhed, uagtet
at de er lige vigtige),
Kontrol-illusioner (det antages, at man
ved at andre pa bestemte forhold, der
direkte pavirker scorer, ogsa opnar
reel kontrol over faenomen, der seges
malt) og
Forandrede samarbejdsrelationer
(samarbejdsforhold pavirkes af, eller
medieres gennem, malinger eller
delscorer).

Konstitutive effekter og social udstop-
ning er nzert beslaegtet. Jeevnfer Scotts
eksempel foregéar der udstopning, nar
normaltree-modellen bruges optime-
rende pa skovdrift. De konstitutive
effekter er bAde den méade, skoven
konkret optimeres pa (raekkeplantning),
og den virkning, dette har pa skovbrugs-
praksis (svigtende temmerproduktion og
skovdad).
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Denne artikel har navn efter et Paulus-citat,
der minder om den centrale metodologiske
pointe i disse to modeller: At der med den
rette metodologi kan produceres almene
lovmeaessigheder for social praksis. Nu ser vi i

et spejl, i en gade, men en dag ska

Vi erkende

fuldt ud. Det er netop, hvad den metodologiske
positivisme i ECERS-3 og NB-ECEC lover pa
dagtilbudsforskningen og dagtilbudspraksis’
vegne. Men der er ikke beleeg for dette lofte.

77

Derfor vil jeg analysere de to modeller for
social udstopning og konstitutive effek-
ter sammen. | det felgende vil jeg derfor
forst vise, at ECERS-3 og NB-ECEC lever
op til beskrivelsen af statslige simpli-
fikationer, og dernzest, at de anvendes
praksisanvisende og saledes fungerer
som sociale udstopninger. Social udstop-
ning indtreeffer, ndr modellen anvendes
(direkte eller indirekte) handleanvisende,
og det kan der findes en del eksempler
pa. Konstitutive effekter vil jeg tilsva-
rende undersege ved at kigge efter
elementerne fra Franco-Santos og Otleys

typologi.

Social udstopning og konstitutive
effekter i ECERS-3

For at undersege, om ECERS-3 kan fore
til social udstopning og have konstitutive
effekter, har jeg leest 25 kvalitetsrappor-

ter fra danske kommuner, der arbejder
med ECERS-38, og undersagt, om og
hvordan modellen omtales her. Jeg finder
her en del eksempler péa social udstop-
ning, dvs. at ECERS-3 anvendes som
handleanvisning. Jeg bruger Hjorring og
Viborg kommuners kvalitetsrapport fra
2017 (Hjerring Kommune 2017) og 2013
(Viborg Kommune 2013) som eksempler i
det folgende.

Rapporten fra Hjerring konkluderer pa
ECERS-3-scorerne, at ".. generelt udnyt-
tes potentialet i de gode interaktioner
og de gode samspil kun i mindre grad
systematisk (..) Imidlertid viser underso-
gelsen, at der med fd og enkle greb kan
skabes en positiv udvikling af leerings-
miljeet, iscer gennem et eget voksenfo-
kus pd at skabe og understotte sproglige
og kognitive Icering og udviklings-

muligheder” (ibid., s. 6). Herefter beskri-
ver rapporten, hvilke tiltag der vil kunne
lofte scoren - her to eksempler:
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“Hvis personalet retter yderligere
opmeerksomhed mod bager og/eller
lceser mere med barnene, ville scoren
for sprog og literacy stige veesentligt
for over halvdelen af institutionernes
vedkommende” (ibid., s. 7).
“Vedrerende sanitcere krav (hdndvask,
madhygiejne og rengering af borde)

er der dog stor forskel pd, hvor meget
man gdr op i, at bern og voksne vasker
heender, om borde bliver terret af

m.v. Der vil kunne opnds en bedre
score, hvis de sanitcere krav felges,

da indikatorer, der ligger over 3 ofte
medes” (ibid., s. 9).

Her bruger kommunen ECERS-3 specifikt
handleanvisende for dagtilbuddene.

Jeg finder flere eksempler pa konstitutive
effekter. De to eksempler ovenfor er ikke
i sig selv konstitutive effekter, men opfor-
drer til bAde gaming og selektiv opmaerk-
somhed. | Viborg Kommunes kvalitets-
rapport har man defineret de enkelte
ECERS-scoringsitems som indikatorer
for leereplanstemaer?® (Viborg Kommune
2013, s. 4). Hjerring Kommune fortolker
ogsa ECERS-3 kreativt og sammenligner
institutioner pa de enkelte scoringsitems
(Hjorring Kommune 2017, s. 7f). Disse
forbindelser involverer flere former for
konstitutive effekter, bdde informations-
manipulation, selektiv opmaerksomhed,
kontrol-illusioner og forandrede samar-
bejdsrelationer. ECERS-3 stiller séledes
statsligt simplificerede data til radighed
for administration (og stat), som nemt
kan bevaege sig videre som grundlag for
social udstopning og konstitutive effek-
ter i form af lokale viderebearbejdninger
af dataene. En yderligere konstitutiv
effekt, som Espeland og Sauder ogsa
finder i deres studier af jurauddannel-
serne i USA, er parasitcere effekter:

Der findes aktorer, der profiterer af at
vejlede i, hvordan man kan forbedre fx
sin ECERS-3-score (Espeland & Sauder
2016, s. 176ff.). Udgiverne af den danske
oversaettelse af ECERS-3 uddanner selv
observaterer og hyres af kommuner til at
foretage ECERS-3-vurderinger. Men der
findes ogséa bade professionshejskoler
og private konsulentfirmaer, der tilbyder
at hjeelpe institutioner eller kommuner
til at forbedre kvaliteten i dagtilbud, med
udgangspunkt i ECERS-3'°.

Social udstopning og konstitutive
effekter i NB-ECEC

NB-ECEC fungerer ogsa som anledning
til social udstopning. NB-ECEC er
primeert en database, men der udkommer
arligt en rapport med et overblik over

kortleegningsarbejdet (NB-ECEC 2018b,
2019). | disse rapporter er data om de
studier, der er vurderet i NB-ECEC, til
radighed, fx fordelingen af de studier,
opgjort pa spergerammens kategorier og
opgjort separat for lande, og for studier,
der er vurderet af hhv. lav eller hoj/
middel kvalitet. Her finder jeg eksempler
pé social udstopning, idet rapporterne
anvender den simplificerede model -
NB-ECEC's spergeramme - til at disku-
tere dagtilbudsforskningen som helhed:
Hvor den danske andel [af forsknin-
gen] i 2006 udgjorde 33 %, udger den
i 2016 kun 17 %. Hvad er mon grunden
til, at Danmark er sé svagt repreesen-
teret, og hvilke konsekvenser kan det
have for kvaliteten af dagtilbuddet,
der jo i stigende grad er vidensbase-
ret? (..)

Er kvaliteten af studierne god nok?
Den eksterne reviewgruppe har i
gennemgangen af publikationerne
vurderet, at der i et flertal af studier
ikke er gjort tilstreekkelige forseg pé
at etablere gentagelighed, reliabilitet,
validitet og troveerdighed af data-
indsamlingsmetoder og -redskaber
eller af selve dataanalysen.
(NB-ECEC 2018b, s. 4).

De samme formuleringer blev ogsé brugt
til at annoncere rapporten (Henriksen
2018). Selv om NB-ECEC ikke her anven-
des direkte handleanvisende, bruges
data fra kortleegningen alligevel som
social udstopning her, fordi synsvinklen,
der anlaegges, repreesenterer en admini-
strativ interesse i data, der er frembragt
pa en dokumenteret made, er statiske,
er aggregerede og er standardiserede.
NB-ECEC's data bruges séledes til at
legitimere efterspargsel pa forskning,
der lever op til NB-ECEC's kriterier.

NB-ECEC's konstitutive effekter er
vanskeligere at pavise, men jeg har
fundet flere eksempler pa egentlige
konstitutive effekter: NB-ECEC-basens
udvalg af forskning danner grundlag for
et handleanvisende overblik over viden
om dagtilbud, og forskning tilkendes heri
en seerlig styrke, nar den er optaget i
NB-ECEC (Danmarks Evalueringsinsitut
2016, s. 5). | EVA's handlingsplan forelagt
Folketinget, hvor NB-ECEC anbefales
som styringsredskab for fremtidig
forskning: “man [vil i NB-ECEC] tydeligt
kunne se, hvilke omrdder der allerede er
forsket i, og hvor der kan vcere behov for
at foretage nye forsknings-satsninger”
(Danmarks Evalueringsinstitut 2015, s. 7).
NB-ECEC anvendes ogsa som segebase
i anden forskning, hvorved NB-ECEC's
kriterier indirekte kommer til at fungere
som filtre for, hvilken forskning der
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bruges videre i feltet (fx Munksgaard,
Schmidt & Skovgaard 2019, s. 71).

Konklusion og diskussion

Med eksemplerne ovenfor har jeg vist, at
ECERS-3 medvirker til social udstopning
og har konstitutive effekter pa dagtil-
budspraksis. Tilsvarende har jeg vist, at
NB-ECEC virker som social udstopning,
og har fundet eksempler pa, at NB-ECEC
har konstitutive effekter p4, hvilken
forskning der refereres til, og hvilken
forskning der anbefales prioriteret af
EVA. Jeg har dermed vist, hvordan de to
modeller pavirker dagtilbudspraksis og
dagtilbudsforskningspraksis, jeevnfer
forskningsspergsmal 2. Tidligere i
artiklen viste jeg, at begge modeller
metodologisk falder ind under, hvad
George Steinmetz i sine studier betegner
som metodologisk positivisme, jeevnfor
forskningsspergsmal 1.

Jeg vil i det felgende diskutere, hvordan
denne metodologiske feellesposition (re-)
producerer metodologisk positivisme
som en naturaliseret metodologi i
forskning i paedagogiske professioner, og
dermed hvordan de to modeller sammen
pavirker dagtilbudsforskning og -praksis.
Steinmetz paviser metodologisk
positivismes dominerende position i
amerikansk sociologi fra efterkrigstiden
og frem, hvormed menes, at positionen
bliver definerende gennem genrekrav for,
hvordan sociologisk videnskabelighed
kan fremstilles. Steinmetz haevder, at
metodologisk positivistisk forskning
fremstar mere plausibel og videnskabe-
lig pa grund af socio-ekonomiske forhold
i efterkrigstidens USA (Steinmetz

2005b, s. 287ff.). P4 samme made har
Patti Lather analyseret den amerikanske
National Science Foundations standar-
der for god videnskabelig praksis - der i
vidt omfang svarer til den metodologiske
positivisme - som neoliberalismens
metodologiske manifestation (Lather
2013). Metodologisk positivisme er altsé
en politisk efterspurgt beskrivelse af
verden, der kompleksitets-reducerer
sociale forhold instrumentelt, eller hvad
Mol betegner ontologisk politik (Mol
1999).

Der er pa den ene side en administrativ
interesse i en model som ECERS-3, der
producerer statslige simplifikationer

af dagtilbudskvalitet, og pa den anden
side en forskningspolitisk interesse i en
model som NB-ECEC, der producerer
statslige simplifikationer af dagtilbuds-
forskning. Dermed kan der opsta et
reproduktivt kredsleb, hvor metodolo-
giske antagelser er den forbindende og
gensidigt bekraeftende logik. Forskning,
der betjener sig af data produceret

af ECERS-3, arbejder med data, der
lever op til NB-ECEC's metodologiske
kriterier. Administrative interesser i
dagtilbudskvalitet kan finde forskning i
NB-ECEC, der peger tilbage til ECERS-3
som data om netop dagtilbudskvalitet.
Der stilles saledes forskning (NB-ECEC)
og data (ECERS-3) til radighed, som
kompleksitetsreducerer dagtilbuds-
praksis og dagtilbudsforskning pa en
metodologisk samstemmende méde og
gensidigt legitimerer og bekraefter denne
metodologi. Man kan sperge, om de to
modeller til sammen kan have yderligere
konstitutive effekter i form af politiske

kontrol-illusioner, nar de dagtilbudsdata,
kommunal administration evaluerer p3,
er de samme, som den kvalitetsvurde-
rede forsknings anbefalinger hviler pa.
Statslige simplifikationer modellerer
praksis kompleksitetsreducerende, og
her er der tale om to simplifikationer,
der potentielt kan bekraefte hinanden

i, at dagtilbudspraksis og dagtilbuds-
forskning kan udstoppes socialt pa en
samstemmende méade.

Denne artikel har navn efter et Paulus-
citat, der minder om den centrale
metodologiske pointe i disse to modeller:
At der med den rette metodologi kan
produceres almene lovmaessigheder for
social praksis. Nu ser vi i et spejl, i en
gade, men en dag skal vi erkende fuldt
ud. Det er netop, hvad den metodologi-
ske positivisme i ECERS-3 og NB-ECEC
lover pa dagtilbudsforskningen og
dagtilbudspraksis’ vegne. Men der er ikke
belaeg for dette lofte. Men der er ikke i
metodologien bag ECERS-3 og NB-ECEC
nogen kontrol for det, som i modellernes
kompleksitetsreduktion udgraenses eller
frasorteres - det, Scott kalder métis - og
som overses i den sociale udstopning

og forer til de konstitutive effekter. |

den forstand er disse to modeller af
dagtilbudspraksis og dagtilbudsforsk-
ning metodologisk selektivt samstem-
mende konstruktioner, der simplificerer
praksis med henblik p& en administrativ
interesse. Og fordi de er samstemmende,
er de i fare for at bekraefte hinanden og
derved fremsta mere troveerdige, end de
egentlig er.
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ENDNOTES

' https://www.nb-ecec.org/om-forskningsdatabasen.
2 https://www.hogrefe.dk/shop/borneiljovurderingsskala.html.

3 Testning af ECERS-3 er beskrevet i (Harms et al. 2015). Andre
undersoegelser af ECERS-3 har peget pa problemer med antallet af
underliggende faktorer (Early, Sideris, Neitzel, LaForett & Nehler
2018).

4 Forfatteren til denne artikel deltog i dette kortleegningsarbejde i 2017
(NB-ECEC 2019).

5 The Evidence for Policy and Practice Information and Coordinating
Centre, Social Science Research Unit Institute of Education,
University of London, http://eppi.ioe.ac.uk/cms/.

¢ Indikatorspergsmalene i ECERS-3 operationaliserer forskning i
berns udvikling og lzering, mens indikatorspergsmalene i NB-ECEC
operationaliserer traditionelle forskrifter for evidensproducerende
forskning og videnskabelighed (Hammersley 2007).

7 1 den danske overseettelse af ECERS-3 overseettes "Care” til omsorg,
pleje eller hygiejne uden klar systematik, hvorfor rutineomsorg,
rutinemaessig omsorg og rutinepleje opfattes synonymt.

& Indsamlingen er sket ved at indsamle i alt 37 kvalitetsrapporter
og undersege, hvilke der naevner ECERS-3. Jeg vil her alene
finde eksempler pa brug af ECERS-3, der kan illustrere, at social
udstopning og konstitutive effekter er mulig og forekommer.
Min rapportindsamling er derfor ikke repraesentativ for landets
kommuner eller udtemmende for brugen af ECERS-3. Det samme
geelder NB-ECEC, hvor jeg har fulgt henvisninger til NB-ECEC tilbage
gennem Google Scholar og Researchgate. Jeg forseger her alene at
finde eksempler pa, at NB-ECEC kan have konstitutive effekter og
virke som social udstopning.

? Viborg bruger her en zldre variant af ECERS-3.

© Jeg anferer ikke eksempler péa disse akterer af
anonymiseringshensyn.
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Hvordan og hvorfor
sammenligne forskelligartede
professionsfelter?

Professionelles rolle er under for-
andring, og formalet med denne artikel
eridet lys at diskutere metodologi-

ske greb i en kvalitativ, komparativ,
sociologisk undersogelse af profes-
sioner. | analyser pa tveers af tre staerkt
globaliserede, men derudover meget
forskellige problemfelter: afvaergelse af
klimaforandringer, fremme af innova-
tionsledelse samt forebyggelse af kro-
niske sygdomme, har vi praktiseret en
sammenligningsform, vi kalder abduktiv
sammenligning. Vi argumenterer for,
hvordan abduktive analyseprocesser i
kombination med sammenligninger af
professionelle jurisdiktioner ud fra et
princip om storst mulig forskellighed i
de udvalgte problemfelter kan anvendes
i en specificering af det professions-
sociologiske felts beskaffenhed.

Introduktion: Hvordan forsta professio-
nel forandring via sammenligninger?
Nar der benyttes sammenlignende
metoder i professionssociologiske
studier, sa sker det typisk gennem et
fokus péa enkeltstadende professioner og
mono-faglige problemomrader pa tveers
af nationale kontekster (fx Fourcade
2009: ekonomer i USA, UK og Frankrig;
Saks 2015: det medicinske omrade i
USA, UK og Rusland). | et igangveerende
sociologisk forskningsprojekt praktiserer
vi sammenligninger pa en anden made
ved at studere, hvordan professioners
arbejde udfordres og andres af nye glo-
balt orienterede arbejdsopgaver pa tveers
af tre meget forskelligartede profes-
sionsfelter eller "jurisdiktioner” (Abbott
1988) lokalt og nationalt i Danmark.
Herved underseger vi, hvordan profes-
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Vi vil argumentere for, at begrebsudviklingen
kan kvalificeres gennem sammenlignende
analyser pa tveers af forskelligartede
professioner og professionsfelter, hvor selve
forskelligheden benyttes som et produktivt
metodisk redskab.

sionelle bidrager med lokale erfaringer
til at handtere globale problemer, og
hvordan de indbyrdes arbejdsrelationer
mellem professionelle grupper andrer
sig i denne proces. | artiklen her vil vi
redegere for og diskutere nogle meto-
dologiske refleksioner over projektets
kvalitative sammenligningsarbejde.

Det mest overordnede metodologiske
princip for sammenligningsanalyser har
traditionelt vaeret at sammenligne gen-
stande, populationer eller samfund, som
regnes for tilpas ens ("sammenlignelige”)
pé en reekke ydre parametre, for herigen-
nem at fa bedre greb om de forskellige
interne betingelser og faktorer, der
former udfaldet i de respektive tilfeelde.

Et kanonisk eksempel er randomiserede
og kontrollerede forseg til undersegelse
af kausale effekter af en intervention,
hvor to i princippet tilfeeldigt sammen-
satte grupper udsaettes for forskellige
pavirkninger for at finde frem til, hvad der
"virker”. Selv om samfundsforskningens
sammenligninger felger andre spil-
leregler, s& har tendensen leenge veeret,
at sammenligning mest blev anvendt til
kvantitativt orienterede undersegelser
af kausale sammenhange. Sammenlig-
ninger er dog konstant i spil i de fleste
undersogelser, ogsa kvalitative, men ikke
altid lige reflekteret (se evt. seernumrene
af Comparative Sociology, 7(3), 2008,
om Thick comparison og Common
Knowledge, 17(1), 2011, om Comparative
relativism, som begge har taget denne
udfordring op).

Netop metodologiske refleksioner over
sammenligningers vigtige rolle, ogséa

i kvalitativ socialforskning, er omdrej-
ningspunkt for Monika Krauses bog-
kapitel: "Comparative research: beyond
linear-causal explanation” (2016), som
er centralt for overvejelserne i denne
artikel. Af antologien Practising Com-
parison (Deville et al. (red.) 2016), som
bogkapitlet indgar i, fremgar det, at
aktuelle metodologiske stremninger
baerer praeg af et skift i diskussioner
om sammenlignende analyser fra at
omhandle epistemologiske spargsmal
til mere praktiske anliggender om,
hvordan sammenligning konkret goeres i
forskningen. Krause anleegger imidlertid
et metablik pd sammenligningspraksis-
ser og stiller spergsmalet om, hvordan
kvalitative sammenligninger kan bruges
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Selvom ensligheder og forskelligheder kan
defineres og kombineres pa varierende mader
afhaengigt af formalet, sa opstar gyldigheden
og produktiviteten af sammenligningerne
som led i forskningsprocessens serielle

aspekter.

til bedre beskrivelser og begrebsudvik-
ling. Dette spergsmal er gennemgéende
i denne artikel, med plads til et par

illustrationer fra vores forskningsprojekt.

Men som en udvidelse - eller snarere
specificering - af Krauses spargsmal vil
vi argumentere for, hvordan en sakaldt
abduktiv analysestrategi i ledtog med
sammenligninger i kvalitativt analyse-
arbejde pa tveers af flere cases kan
bruges til netop bedre beskrivelser og
begrebsudvikling inden for et profes-
sionsfelt i forandring.

Abduktivt analysearbejde betegner

kort fortalt en bestemt made at udvikle
empirisk baserede begreber og teore-
tiseringer pa (Tavory & Timmermans
2014, s. 4), hvor empiri og teori hele tiden
udfordrer hinanden aktivt i forsknings-
processen. | artiklen her knytter vi dette
arbejde til de udfordringer, professions-
sociologien i vores optik star med

nutidigt, hvor professionsbegreber og
-praksis er under udvikling. Vi vil argu-
mentere for, at begrebsudviklingen kan
kvalificeres gennem sammenlignende
analyser pa tveers af forskelligartede
professioner og professionsfelter, hvor
selve forskelligheden benyttes som et
produktivt metodisk redskab. Diskussio-
nen af dette argument vil dog samtidig
berore, hvorledes en sddan sammen-
ligningsramme i praksis ogsa afsted-
kommer nogle dilemmaer og afvejninger
i forseget pa at udfolde jurisdiktionelle
forandringer i professionsfeltet.

Vi vil behandle disse spergsmal ud fra

et feelles forskningsprojekt omfattende
tre steerkt globaliserede problemfelter:
klimatilpasning, innovationsledelse samt
sygdomsforebyggelse. De involverede
professionsgrupper varierer selvsagt
betydeligt pa tveers af disse felter, fra
landskabsarkitekter og miljeingeniorer

(klimatilpasning) over merkantilt uddan-
nede grupper og management-ingeniarer
(innovationsledelse) til lzeger, sygeplejer-
sker og andre sundhedsprofessionelle
(sygdomsforebyggelse). Krause noterer
(2016, s. 46), at bestraebelser som vores
gerne medes med den indvending, at
"man ikke kan sammenligne &bler og
paerer”. Vi ensker imidlertid at demon-
strere, hvordan sammenligning er bade
mulig og produktiv mellem de naevnte
problemfelter, bl.a. fordi de har det til
feelles, at der inden for alle ma udvikles
nye interprofessionelle lesninger og
justerede arbejdsgange i et trans-lokalt
samspil (se Blok et al. 2018, 2019a).

| det felgende vil vi kort praesentere det
projekt, der har givet anledning til en
sammenlignende forskningspraksis, ved
at redegore for projektets overordnede
teoretiske og metodologiske afsaet.
Derefter vil vi afsege spergsmalet
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om, hvordan en abduktiv, kvalitativ
analysestrategi kombineret med
sammenligninger pa tveers af forskel-
ligartede problemfelter kan bruges til
bedre beskrivelser og begrebsudvikling.
En kritisk diskussion vil efterfelgende
centreres om udfordringer i at udfolde
en feelles ramme pa tveers af tre meget
forskellige cases. Endelig vil vi i konklu-
sionen lave en forelebig opsamling pa
vores projekts sammenligningsarbejde
med en refleksion over, hvad abduktion
gor ved sammenligninger, og hvad sam-
menligninger ger ved abduktion.

Tveer-jurisdiktionelle sammenligninger
af professionelt arbejde

Det overordnede formal med projektet
Global challenges, local solutions?
Rethinking professional work in a world
of transnational jurisdiction' har veeret
at bidrage til analyser af forandringer

i professionelle jurisdiktioner under
transnationale vilkar. | sit centrale pro-
fessionssociologiske arbejde definerer
den amerikanske sociolog Andrew
Abbott (1988, s. 20) jurisdiktioner som
problemfelter, der knytter professionelle
grupper til bestemte arbejdsopgaver,
inden for hvilke de udever og haevder
deres ekspertise og autoritet. Eksempel-
vis star leeger som den eneste profession
i Danmark for udskrivning af recepter til
medicin. Transnationale jurisdiktioner
indebzerer i ordets bogstavelige forstand
problemomréader, som gar pa tveers af
nationale graenser. | projektet indgar
klimaproblemer, innovationsledelse og
sékaldte livsstilssygdomme som tre
cases pa centrale, nutidige, transna-
tionale jurisdiktioner. Et hovedprincip i
og forhabningen med projektet er, at vi
opnér bedre forstaelse for tendenser i
professionsarbejdets nutidige forandrin-
ger ved at benytte de tre forskelligartede

jurisdiktioner som kontrastfyldte "sam-
menligningsoptikker” (Knorr Cetina 1999)
pa hinanden.

En vigtig, bagvedliggende tese for
projektet er, at netvaerk blandt nye
professionelle akterer og disses relatio-
ner til forbundne politiske og akademiske
"gkologier” (Abbott 2005), ofte pa tvaers
af landegreenser, har stor betydning for
samfundets kapacitet til at adressere
graenseoverskridende udfordringer
sasom klimaforandringer, innovations-
ledelse og truende livsstilssygdomme.
Nye lesningsmodeller og handterings-
strategier ma udvikles af, og er i gang
med at blive udviklet af, lokale profes-
sionelle, ofte pa mader, der nedvendigger
nye samarbejdsformer pa tveaers. Derfor
underseger vi situerede inter-(mellem)
og intra-(inden for)professionelle
greensedragninger i arbejdspraksis, og
hvordan sddanne graensedragninger i
professions-gkologien over tid og sted
er haegtet sammen med andre gkologier
i forandring, szerligt i form af politiske
samt forsknings- og uddannelses-
maessige rammer. Med projektet seger
vi hermed at demonstrere, hvordan
udvikling pa tveers af nationalstater er
med til at skabe en anderledes dynamik
i og mellem etablerede professioner.

Og for at veere i stand til at undersege
og formidle dette udvikler vi labende
nye eller reviderer eksisterende profes-
sionssociologiske begreber, seerligt i
Abbott-traditionen og den symbolske
interaktionismes tradition for profes-
sionelle arbejdspladsstudier (Blok et al.
2018, 2019a).

Hvori ligger nu neermere pointen i at
sammenligne regnvand i byer, innova-
tionsledelse og livsstilssygdomme som
professionelle indsatsomrader? Med

udveelgelsen af disse tre problemfelter
for professioners forandringer inden for
de seneste par tiar seger vi som antydet
at opdyrke erkendelsesveerdien af at
sammenligne pa tveers af store forskelle
for konkret og empirisk at afsege, hvad
professionsbegrebet aktuelt kan eller
skal rumme. Hvilke beskaeftigelsesgrup-
per og ekspertiseformer i de tre felter
kan i det hele taget betragtes inden for
et begreb om professioner, og i sa fald
hvordan? Hvilke variationer i profes-
sioners arbejdspraksis, vidensformer og
tilgang til samfundsudfordringer kan vi
forma at vise med den valgte forskel-
lighed i udveelgelsen af problemfelter?
Sadanne spergsmal har ligget til grund
for at sege forskelligheden i projektets
forskningsdesign for hermed at kunne
indfri en ambition om at afsege nutidige
professionsudviklinger bredt og tvaer-
géende. Projektets teoretiske ramme har
her samtidig lagt op til antagelsen om,
at professioner bedst underseges med
afseet i de problemer, de aktuelt seger
samt paleegges at lase. Sammenlignings-
designet har struktureret en kollektiv
analyse omfattende tre individuelle
subprojekter inden for de tre problem-
felter samt et tvaergaende teoriprojekt,
med hver af de fire involverede forskere
som ansvarlig for hver sit subprojekt.

En stor del af projektets sammenlig-
ningsmateriale er saledes tilvejebragt af
hver forsker inden for det respektive sub-
projekt ved korte, etnografiske beseg pa
de professionelles arbejdssteder og med
tilherende produktion af feltnoter med
samtalereferater og observationsbeskri-
velser af arbejdspraksisser samt andet
interview- og dokumentmateriale. Denne
tilgang har samtidig givet adgang til en
raekke centrale "arbejdsplads-objekter”
(Bechky 2003), sdsom registrerings-
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skemaer, vejledninger, laminerede
lommeark, informations-pamfletter,
designskitser og andet. Analyser af
kontrol over arbejdsopgaver har ogséa
indbefattet "okologiske” afsegninger af
professionelles forbindelser til politiske
og uddannelses- og forskningsmaessige
institutioner og i den forbindelse en
tilvejebringelse af et sterre dokument-
og mediemateriale fra de seneste artier.
De tre problemfelters saerlige udvikling
i denne periode har saledes givet
anledning til at tilfeje sammenlignings-
materialet og vores analytiske "felt-
kortlaegninger” (Clarke et al. 2015) ikke
kun en tveer-okologisk og transnational,
men ogsa en tidsmaessig dimension.

Bedre beskrivelser

- bedre begreber og teoriudvikling
Efter denne korte praesentation af
projektet vil vi nu dykke ned i et meto-
dologisk tema, som rummer refleksioner
over projektets abduktive, kvalitative
sammenligningspraksisser. Vi vil
fokusere pa, hvordan sammenligninger
kan kvalificere beskrivelser af centrale
professionsudviklinger, og hvordan
abduktive metodeprocesser kan skabe
en nedvendig begrebsudviklingsdynamik
i sammenligningerne.

Krause (2016, s. 51) tager et opger med
to metodologiske positioner: 1) at beskri-
velser uden sammenligninger er mulige;
(2) at den eneste sammenlignende
analyse, der er til disposition i samfunds-
forskningens @jemed, er tvaernationale,
kvantitative og linezert-kausale sammen-
lignende undersagelser eller tvaerkul-
turelle sammenligninger, der leder frem
til lineaert-kausale forklaringer baseret
pa sammenligninger af enheder, der pa
forhand antages at vaere "enslignende”.
Hun papeger, at valget i den kvalitative

forskningspraksis sjeeldent star mellem
at ville "beskrive” og at ville "forklare”,
og at disse formal ikke pa nogen simpel
made knytter an til sammenligninger.
Derimod star valget typisk mellem
at anvende beskrivelser i forskellige
former for sammenligningspraksisser
og mellem at udvikle, anvende eller
reflektere sddanne former alt afhaengigt
af, hvad der er hensigtsmaessigt i den
pageeldende forskningsproces. Den helt
centrale betydning af gode beskrivelser
for alle kvalitative analyser karakteriserer
Krause (2016, s. 50-51, vores oversaet-
telse, v.0.) pa folgende made:
“... beskrivelse er vigtig, ikke blot for at
fa fakta pa plads, hvilket undertiden
vedkendes i den kvantitative tradition.
Beskrivelse situerer ydermere en
case med hensyntagen til sensitive
begreber. Spergsmal sdsom: ‘Hvad
ligner dette? Hvad er dets egenskaber?
Hvordan fungerer det? Hvilke former
for menstre kan vi observere? Hvordan
a&ndrer noget sig?’ er alle deskriptive
og vaesentlige, og sammenligninger er
anvendelige til at besvare dem”.

Sammenligninger kan alts3, ifelge
Krause, veere med til at stotte op om

et helt centralt aspekt af kvalitative
undersoegelser, nemlig at tilstraebe gode,
preecise beskrivelser af forskningsobjek-
tet og dets udviklinger. | vores projekt
vedrorer dette selve udviklingerne i
inter- og intraprofessionelt arbejde pa
nye, transnationale jurisdiktioner. For det
andet, fortsaetter Krause (2016, s. 51-52),
kan sddanne beskrivelser med fordel
anses som et meget vaesentligt afsaet for
yderligere begrebsudvikling, relativt til
eksisterende teori - altsd i vores tilfeelde
Abbott og besleegtede professionssocio-
logiske traditioner. Vores egne erfaringer
er her pa linje med Krauses tilgang. Vi vil

dog argumentere for, at disse to bestrae-
belser i sammenligningsarbejdet: "bedre
beskrivelser” og “bedre begreber”, bedst
forstads og understottes af en videst
muligt eksplicit abduktiv metodeproces.
Krauses tilgang indebaerer, at sammen-
ligninger "legitimeres” i argumentationen
for de kvaliteter, de giver anledning til.

| sammenligningen(!) af en reekke forskel-
lige sammenligningsformer kommer hun
frem til, at alle benytter serielle gentagel-
ser for at indfri deres ambitioner (2016, s.
57-58). Selvom ensligheder og forskel-
ligheder kan defineres og kombineres pa
varierende mader afhaengigt af formalet,
sé opstar gyldigheden og produktivi-
teten af sammenligningerne som led i
forskningsprocessens serielle aspekter.
Det geelder for de linezert-kausale sam-
menligninger, som gentager de samme
sammenligninger mange gange - over
populationer, tid og sted - for at opna
statistisk signifikans (og netop ikke for
at tilfoje kvalitativt nye dimensioner). Om
end pa en anden made geelder det ogsa
for de kvalitative sammenligninger, hvor
skridtene i forskningsprocessen gradvist
a&ndrer pa det, der sammenlignes, for
efterhdnden at opna mere preecise og
velunderbyggede sammenlignings-
enheder.

Et eksempel pa resultatet af sddanne
skridt er i vores projekt eendringen

af sammenligningsenheden "trans-
nationale” jurisdiktioner til “trans-lokale”
som en mere pracis betegnelse for, hvad
der har vist sig i undersegelserne af den
lokale arbejdspraksis. Sammenlignet
med de nationale reguleringer er det i det
lokale, at de transnationale ressourcer
kommer i spil, fx WHO's anbefalinger
vedrerende forebyggelse af kroniske
sygdomme. Skridtene mod nuancering af
beskrivelser og udvikling af nye begreber



At sege indsigt pa tveers: Hvordan og hvorfor sammenligne forskelligartede professionsfelter?

Pointen her er, at det abbottske afsast har
igangsat, at vi pa abduktiv vis i analyser

af professionelt graensedragningsarbejde
har provet os frem med andre teorier, der
bygger pa anden empiri om professionelle

jurisdiktioner.

har bestéet af mere feltarbejde, som igen
har givet mere materiale til sammenlig-
ning og et bedre greb om fx "greense-
arbejdets” former (Blok et al. 2019a).
Empirien har udfordret os i arbejdet med
de oprindelige begreber ved eksempel-
vis at stille spergsmalstegn ved, om
innovationsledelse overhovedet er en
jurisdiktion og i s& fald hvordan. Vi har
faet et andet blik p4, hvor kodificerede
alle problemfelterne er, fx at forebyg-
gelse, der refererer til "livsstil”, ogséa er
nyt for leeger. Alt sammen har vaeret med
til at skeerpe en erkendelse af, at vi ikke
studerer jurisdiktioner som sddan, men
snarere "proto-jurisdiktioner” (Abbott
1995; Blok et al. 2019a). Vi har ikke at
gore med fast definerede jurisdiktioner,
der klart er knyttet til bestemte profes-
sioner. Begrebet om proto-jurisdiktion
signalerer, at arbejdsomréadet er under
udvikling, og at forskellige professioner,
maske endda nye, og professionelle

kampe og samarbejder er i spil.

| vores ambition om, at bedre beskrivel-
ser gerne skulle fore til bedre begreber,
har litteraturen omkring abduktiv analyse
spillet en vaesentlig rolle, iseer bogen
Abductive Analysis: Theorizing Qualita-
tive Research af Iddo Tavory og Stefan
Timmermans (2014). Forfatterne re-
aktualiserer en raekke vigtige tanker fra
bl.a. den amerikanske pragmatist Charles
S. Peirce (1839-1914), som udviklede
betydningen af abduktion i et spektrum
fra en intuitiv til en logisk slutningsform
(Peirce 1934), og senere Umberto Eco
(1983), der videreudviklede spektret af
abduktive former. Som vi indikerede
ovenfor omkring en streeben efter bedre
beskrivelser, s& kan det, der i starten

af en forskningsproces er vage - eller i
vores projekts tilfeelde staerkt teoretisk
informerede (Abbott 1988, 2005) - fore-
stillinger i medet med empiri og (andre)
teorier udvikles til mere empirisk vel-

underbyggede sammenligningsenheder
- eller til hypoteser eller begreber. Felles
for spektret af abduktionsformer er, at
man reesonnerer ud fra begreensede
data og uden sikker viden om eventuelle
"lovmaessigheder” for det faanomen, man
undersoger.

Til forskel fra induktion og deduktion
som to almene principper for den
videnskabelige opdagelses logik s& kan
abduktive processer give anledning til at
se og opdage nye sammenhange, som
hverken udelukkende er givet ud fra data
eller ud fra teori (Bertilsson 2004). Popu-
leert sagt er der tale om en art kvalifice-
rede geet, som typisk er beskrevet ved at
kendetegne de forste faser af viden-
skabelig udvikling, hvor afsegningen af
en gade eller et mysterium er styret af
svage teser, der kun kan styrkes ved flere
og steerke indicier pa en given sammen-
haeng (Eco 1983, s. 203-204). Processen
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Abduktionssproget kan bidrage med en
form for samlende (relativt) logisk struktur
for nogle reesonnementer, som i dele af en
forskningsproces med flere subprojekter
korer i flere parallelle spor ad gangen.

kan karakteriseres ved en raekke teet
forbundne gadelesninger. En lignende
proces indgar mange kvalitative sam-
menligninger i, med teoretisk informeret
indhentning af stadigt mere materiale
og oget specificering af analyserne, ofte
betegnet ved "tykke beskrivelser”.

| abduktive processer indgar haendelser
eller ting, som skaber undren og ikke
passer ind i gengse forestillinger. Som
illustration af, hvordan abduktion har
spillet en vaesentlig rolle i vores forsk-
ningsproces, har vi i undersegelsen af,
hvilke midler, metoder og taktikker der
tages i brug i det professionelle graense-
arbejde pa arbejdspladsniveau, med
arbejdsplads-objekter aktiveret en raeekke
"geetninger” i analysen af det empiriske
materiale. Arbejdsplads-objekter,

som Bechky (2003) karakteriserer

ved at repraesentere professionelles

jurisdiktionelle krav, kampe og forhand-
linger, har veeret vigtigt materiale i den
henseende. Laminerede lommearks
padagogiske vejledninger i at handtere
livsstilssamtaler med patienter har
manifesteret en sygeplejefaglighed, som
leegefagligheden ikke nedvendigvis har
kunnet fa indflydelse pa. Saledes kan en
subtil autoritetskamp udspille sig pa en
overraskende made sammenlignet med
fx arbejdsplads-objekter fra arbejdet
med regnvandslesninger, hvor autori-
tetsformer bliver forhandlet pa mere
interprofessionel vis (se hhv. Pedersen
2020 og Meilvang 2019).

| vores sammenligningsarbejde har vi
saledes straebt efter at kvalificere vores
gaetninger omkring, hvordan et arbejds-
plads-objekt har kunnet veere udtryk for
opretholdelse, udvidelse eller forhandlin-
ger omkring graenser for professioners

arbejde og deres forbindelser til andre
okologier. Konkret har undersaegelsen af,
hvilke objekter og taktikker der tages i
brug i det professionelle graensearbejde
pa arbejdspladsniveau, fort os frem

til tre sammenligningsakser, som pa
tveers af empiri fra alle tre problemfelter
kunne demonstrere former for profes-
sionelt graensearbejde: a) pragmatisk
"kortblandings”-greensearbejde (prag-
matic boundary reshuffling, jf. Blok et
al. 2019a); b) taktiske genforhandlinger

i greensedragningsarbejdet (tactical
boundary renegotiation, ibid.); og c)
alliancer mellem "gkologierne” til at
konsolidere problemfeltet (interecolo-
gical alliance seeking, ibid.). Greense-
arbejdsformerne er fremkommet ved
gentagne sammenligninger af tre
problemfelter med hej grad af variation
og forskellighed; men om den opnaede
specificeringsgrad er tilstraekkelig, eller
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om der kan dokumenteres flere former
for professionelt graensearbejde, kan kun
afseges af videre forskning, hvoraf der
hidtil findes yderst fa tvaer-jurisdiktio-
nelle sammenligninger.

Som Tavory og Timmermans (2014, s. 41)
gor opmaerksom p4, sé er en betingelse
for at udvikle nye teorier eller modificere
eksisterende, at man i udgangspunktet
har et teoretisk afsaet. Et sigte pa abduk-
tiv teoriudvikling indebeerer séledes, at
man engagerer sig teoretisk og ikke for-
seger at gore sig fri fra (al) teori, hvilket
grounded theory derimod har defineret
sig ved, og induktion er karakteriseret
ved. | trdd med Tavory og Timmermans
forstar vi i denne sammenhaeng teori

pa pragmatisk vis som "enhver form for
generalisering ud fra observationer, som
bidrager med en potentielt brugbar ind-
sigt i verden” (2014, s. 42, v.0.). Ligeledes
folger vi deres ikke seerligt restriktive
kriterium for formalet med at aktivere
abduktive reesonnementer, nemlig at
enhver generaliseret abstraktion er
brugbar, for sa vidt den tilvejebringer
anvendelige redskaber til at handtere
noget, der uden sddanne reesonnementer
blot ville fremsta som en besynderlighed;
og gore det pad en méade, der kan inspirere
forskere ved at gere dem opmarksomme
pa forhold, man ikke ville forvente (ibid.,
s. 43).

Et eksempel teet pa vores egne aktive-
ringer af abduktive reesonnementer i
forseget pa at handtere en undren over
autoritetsformers tilsynekomst i en
given sammenhaeng er folgende: Lad
os antage, at en mulig forklaring kunne
veere, at en professions steerke forbin-
delse til relevante politiske instanser
kunne forklare en overordnet hierarkisk
relation til en anden profession. Et

sadant geet, kvalificeret ved tilgeengeligt
mediemateriale, vil i en abduktiv proces
kreeve nogle bestemte sammenligninger
for at blive yderligere kvalificeret. Det
kan jo veere, at den hierarkisk under-
ordnede profession ogséa har staerke
politiske forbindelser. Kan vi genfinde
lignende ligheder og forskelligheder

i andre problemfelter? | sa fald kan vi
maske na frem til yderligere en kvalifi-
ceret geetning: Maske spiller politiske
forbindelser ind, men professionerne har
ogsa forskellige relationer til uddan-
nelsesinstitutionerne, fx hvad angéar
uddannelsesmaessige kvalifikationer i
ledelse. Og sé& fremdeles.

Sammenligningsdesignet

- dilemmaer og afvejninger

Den teoretiske og metodologiske
ramme, vi har brugt til at navigere efter
i forskningsprocessen, har, som vi
forhabentlig har formaet at vise, givet
os muligheder for at udfolde elementer
af professionsfelter, eksempelvis hvilke
tre forskellige former for professionelt
greensearbejde, der optraeder pa tveers
af opkommende, globaliserede pro-
blemfelter, hvor professionel ekspertise
spiller en vaesentlig rolle. | det felgende
vil vi flytte vores optik fra, hvad der kan
sammenlignes, hvordan og hvorfor, til,
hvilke afvejninger der kan opsta med valg
af sammenligningsdesign og abduktiv
fremgangsmade. Hvad kan fortone sig

i en betoning af eksempelvis noget
saéeregent ved bestemte professionelle
segmenter henholdsvist et forseg pa at
udsige noget mere alment om profes-
sioner?

Vi har rykket et abbottsk teoriapparat
fra en amerikansk sammenhaeng til en
dansk, hvilket kraever en opmaerksom-

hed p4, hvad der i begrebernes mede
med empirien eventuelt glider ud af
analyserammen - eller eendrer den.
Projektets abduktive tilgang indebzerer
at have mere end én teori i spil for netop
at kunne tillade os at se ud over ram-
men. Med projektets fokus pa situerede
arbejdspraksisser og professionelles
interaktionsdynamikker risikerer vi,
trods de abbottske ekologiske teori-
inspirationer og egne teoretiseringer
samt inddragelse af andre undersogel-
sers empiri, at miste blikket for eksem-
pelvis markedsmaessige magtforhold.
Iseer fordi markedet glider ud af rammen
i Abbotts gkologi-teori (2005) ved
tilsyneladende at veere integreret i
professions-okologien i hans amerikansk
empiribaserede teoretisering.

| USA er de fleste professioners positio-
neringer integreret via markedet, hvilket
afviger fra skandinaviske velfaerdsstats-
professioners involvering i lesning af
samfundsmaessige opgaver i samarbejde
med borgere og politiske og uddannel-
sesmaessige institutioner. Selvom staten
eller det offentlige pa anden vis indgéar
som finansiel facilitator, s& er velfaerds-
statsprofessioner imidlertid ikke lgsrevet
fra et marked. Markedet haegtes pa
"okologisk” vis sammen med velfaerds-
statsopgaver, ikke kun ved at levere
"varer” til problemlesninger (fx materialer
og konsulentydelser i forbindelse med
hospitals-, ledelsesudviklings- og
entreprenegropgaver), men ogsa ved

selv at formulere lesninger af opgaver,
der (potentielt) udliciteres i velfaerds-
statsregi. Saledes har markedet i vores
analyser i dansk sammenhaeng traengt
sig pa som en betydningsfuld ekologi,

fx i innovationsledelses-casen, hvor
management-ingeniorer fra det private
arbejdsmarked har kunnet byde ind med
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innovationsledelseslesninger eksempel-
vis i kommunalt @jemed. Den abbottske
designramme kunne i ferste omgang
indsnaevre vores blik for markedets

rolle, men har pa den anden side med sit
amerikanske ophav synliggjort, hvad der i
en dansk velfeerdsstatslig sammenhasng
falder uden for rammen med markedet
som en "okologi” (se Blok et al. 2019b).

Et andet eksempel pa nedvendige
begrebslige afvejninger er, at vi med
Abbotts jurisdiktionsbegreb i veerktojs-
kassen, ud fra vores felt-kortlaegninger
(Clarke et al. 2015) af interprofessionelle
relationer, har studset over tvaerprofessi-
onelt samarbejde og konsensussegende
praksisser i de forskellige problemfelter.
Abbotts betoning af konfliktuelle traek
mellem professioner kan meget vel
skyldes hans teoriapparats amerikanske
ophay, hvad ovennzevnte eksempel ogsa
kunne pege pa. Pointen her er, at det
abbottske afszet har igangsat, at vi pa
abduktiv vis i analyser af professionelt
graensedragningsarbejde har provet os
frem med andre teorier, der bygger pa
anden empiri om professionelle jurisdik-
tioner. Iszer er Sida Lius (fx 2015) arbejde
med professionelle graeensearbejdsfor-
mer, baseret pa undersegelser inden

for det juridiske omrade i Kina, indgéet i
vores abduktive sammenligningsarbejde,
men ogsa Stefan Timmermans analyser
i USA af graensearbejde mellem forskel-
lige leegefaglige omrader (Timmermans
2002; se ogsa Blok et al. 2019a; Pedersen
2020).

Sammenligningsarbejdet forpligter de
individuelle projekter pa at sege teori
og empiri inden for feellesrammen:
professionelle jurisdiktioner. Da vi med
udvalget af cases har segt sterst mulig
forskellighed, hvor sundhedsomradet

star jurisdiktionelt steerkt og innova-
tionsledelsesomradet star svagt, sa har
vi med sammenligningsdesignet spaendt
buen hardt. De enkelte subprojekters
empiri kan saledes hver iszer pa abduktiv
vis fere i andre retninger med andre
teorier. Eksempelvis kan borgernes
reaktioner, roller og praksis i de (fx
klima-)lesninger og forebyggelsestiltag,
de udseettes for eller maske forseger

at pavirke og medvirke i, abne op for

nye veje i enkeltprojekterne; menien
feelles afvejning kan de falde uden for
sammenligningsrammen. Sa derfor, hvor
afgraensningen seger at skaerpe sam-
menligningsblikket, kan den blokere for
andre mulige blikke eller "gaetninger”.
Her er sammenligningsrammen med til
at styre abduktionen, hvilket kan veere en
omkostning for det enkelte projekt, men
et fokus for det fzlles.

Vores problemfelters brede forskellig-
hedsspektrum har aktiveret ihaerdige
bestraebelser pa at lede efter et feelles
abstraktionsniveau, jf. eksemplet med
professionelle graeensearbejdsformer. Her
synliggeres problemfelternes variation
altsa via de faelles udviklede begreber.
Forpligtelsen péa en felles sammenlig-
ningsramme kan imidlertid indebaere
nedprioritering af en specificitet, der
viser sig i et enkelt problemfelt. P4 den
anden side kan et teoretisk informeret
abduktivt sammenligningsdesign ogsa
fore noget individuelt eller enkeltsta-
ende, fx noget seerligt for én profession
i et bestemt problemfelt, ind i lignende
afsegninger i de ovrige problemfelter og
dermed ind i noget felles i et forseg pa
at saette sammenligningsenhederne i et
ligeveerdigt indbyrdes forhold.

Kritisk opmaerksomhed omkring sam-
menligningsdesignets trang til symmetri

(comparison stammer fra lat. compar
med etymologiske betydninger som
"veere lig med”, "kunne male sig med”,
"ligne”) er her nedvendig for ikke at
presse empirien ind i for skarpe folder.
Specificiteter i vores empiri, der kan
glide ud af sammenligningerne, er de
enkelte professioners seerlige rolle (fx
arkitekters), men ogséa en enkelt profes-
sions forskellige roller alt afhaengigt af,
hvilket problemfelt professionen er aktiv
i (fx segmenter af ingenierer inden for
hhv. klimalesnings- og innovationsledel-
sesomréadet). Nar vi opstiller et problem
af relativ almenhed, her professioners
forandring, bliver det specifikke i en
sammenligningsenhed ikke nedvendigvis
tydeliggjort pa det abstrakte niveau, og
specificiteter kan blive mindre synlige
og maske glide ud af sammenlignings-
rammen. Iseer i formidlingsejemed kan
artikelformater og -leengder veere med
til at fremme eller haemme de praktiske
problemer med specifikke beskrivelser.
Trods nok sa specifikke beskrivelser er
det dog vores erfaring, at der ikke altid
kan sikres fuld transparens, hverken
forskningsmaessigt eller metodologisk.
Det geelder ogsé i det indbyrdes sam-
arbejde i forskergruppen, hvor forskellige
(fx erkendelses-)interesser vil veere i spil.

Flere kritiske refleksioner kunne givetvis
veere relevante, men pointen her er - i
trad med Krauses karakteristik (2016,
s.50-51) - at "bedre beskrivelser” ogsa
implicerer en konstant afvejning af
fordele og ulemper ved de geetninger og
valg, der skal foretages. | vores projekt
om professionelle jurisdiktioner har et
kollektivt orienteret sammenlignings-
design med de individuelle forskere
inden for tre forskellige problemfelter
samt et tveergdende teoretisk subprojekt
aktiveret konstante afvejninger - ikke
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Et fremtraedende dilemma i vores
sammenligningsdesign har veeret,
hvordan man tilgodeser en samtidighed

af specificering og abstraktion.

mindst antagelser og udelukkelser, som
mere eller mindre reflekteret er i spil i en
abduktiv sammenligningsproces, hvor
det meste ikke er givet pa forhand.

Konklusion: Hvad gor abduktion

ved sammenligninger, og hvad gor
sammenligninger ved abduktion?

Denne artikels argumentation har
bygget pé Krauses pointe om (2016,

s. 52-53) og vores erfaringer med, at
sammenligninger er essentielle i bade
empirisk-kvalitativ og teoretisk praksis;
og at begrebsudvikling er det egentlige
formal med teoretisk praksis. Men da
sammenligninger, som Krause ogsé
demonstrerer, nzermest konstant er i spil,
bade i hverdagsliv og i forskningspraksis,
indebzerer sidstnaevnte stadige og kriti-
ske refleksioner. Den betydning, Krause
pé pragmatisk vis laeegger i "kritik”, er

her, at "dette kunne blive anskuet pa en
anden méade” (2016, s. 53, v.0.). | en revi-
sion eller modifikation af antagelser og

begreber, der ikke (laengere) er praecise
inden for et givet problemfelt, har vi med
projektet om professioners forandringer
aktiveret en sddan form for kritik med en
sammenligningsform, vi kalder abduktive
sammenligninger. Vi har defineret denne
form ved teoretisk informerede kon-
stante gaetninger (abduktion, Tavory &
Timmermans 2014), som vi har forsegt at
kvalificere ved at relatere en begrebs- og
teoriramme til andre begreber, teorier
samt yderligere materiale pa tveers af

tre problemfelter (sammenligninger).
Princippet om mest mulig forskellighed
begrunder vi ud fra en ambition om med
et tveergdende blik pa professioner at
udforske dynamiske relationer i aktuelle
professionelle forandringer.

Hvad ger abduktion ved sammenlignin-
ger? Vi bruger, som naevnt, abduktion
som begrebsliggerelse af en naviga-
tionsmade, hvormed vi kan udvikle
empirisk baserede teoretiseringer.

Abduktion indebeerer stadige, "kvalifi-
cerede geetninger”, hvor der i stedet for
decideret bevisforelse eller bekraeftelser
af hypoteser snarere er tale om tesedan-
nelser og "kontrastive optikker” (Knorr
Cetina 1999) pa baggrund af iagttagelser
i felterne. Hvor abduktionslitteraturens
sprog for sammenligninger igangsaetter
en bevaegelse mellem abstraktion og
specificering, s& har en sadan bevee-
gelse i vores projekt skullet omfatte
tvaergdende sammenligninger af tre
problemfelter med involvering af flere
subprojekter og forskere. Et sddant
sammenligningsdesign har sat nogle
bindinger, bdde med sin form og med det
centrale begreb om jurisdiktioner; men
de abduktive metodeprocesser har ryk-
ket ved kryds-case-sammenligningernes
begrebsbrug og ledt os frem til nye
begreber, fx om "proto-jurisdiktion”, som
igen har genereret nye sammenlignings-
akser. Abduktionssproget kan bidrage
med en form for samlende (relativt)



TIDSSKRIFT FOR PROFESSIONSSTUDIER 30

Tema: Forskningsmetodologier

logisk struktur for nogle reesonnementer,
som i dele af en forskningsproces med
flere subprojekter korer i flere parallelle
spor ad gangen.

Hvad ger sammenligninger ved abduk-
tion? Abduktive processer kan selv-
folgelig genereres pa anden méade end
ved kvalitative sammenligninger. Men
hvis formalet netop er at opna empirisk
baserede teoretiseringer, sa kan vi med
et passende sammenligningsdesign
maéske konstant fodre den abduktive
raesonneringsform og kvalificere teserne,
indtil vi eventuelt kommer frem til bedre
begreber eller teorier. Med inddragelse
af mere end et problemfelt forseger vi
med empirien at fremprovokere iagt-
tagelser af forskelle og ligheder, vi maske
ellers ikke ville blive opmaerksomme pa.
Og med tre indbyrdes forskellige felter
seger vi at undga en form for dikoto-
misering i vores sammenligninger, som
vi kunne risikere med kun to. Valget af
de tre meget forskellige problemfelter,
klimalesninger, innovationsledelse og
sygdomsforebyggelse, har vi i sammen-
ligningerne brugt til at blive opmaerk-
somme pé det spergsmal, Krause rejser
(2016, s. 54-55, v.0.): "Hvad skulle veere
anderledes, for at dette kunne blive for-
skelligt fra, hvad det er?” Mulige svar pa
et sddant spergsmal kan aktivere nogle
abduktive processer i trdd med dem, vi
har illustreret med konkrete eksempler i
artiklen.

| en kommende artikel indikerer forskel-
ligheder problemfelterne imellem, hvad
angar "ordningsformer” (settlements, se
Abbott 1988, s. 69-79) for interprofes-
sionelle relationer, hvad der kan veere
med til at forklare, hvad der skulle vaere
anderledes, for at det (ordningsformen)
kunne veere forskelligt fra, hvad det (den)
er. Sammenligningerne imellem problem-
felterne tegner nogle tydelige forskelle,
fx hierarkiske interprofessionelle
relationer (sygdomsforebyggelse) kontra
mere horisontale ordningsformer (regn-
vandslesninger); men der er ogsa pro-
blemfelter, inden for hvilke det er mere
neerliggende at specificere distinkte
ordningsformer (sygdomsforebyggelse)
end andre (innovationsledelse). Sam-
menligningernes bidrag til abduktionen
har veeret med deres empiriproduktion at
anvende observationer fra et problemfelt
som en kontrastiv optik til at synliggere
specificiteter og ligheder eller forskelle

i et andet, der adskiller sig betydeligt,

og igen i forhold til det helt anderledes
tredje problemfelt, for pa abduktiv vis at
na frem til gyldige abstraktioner pa tveers
af problemfelter.

Et fremtraedende dilemma i vores sam-
menligningsdesign har vaeret, hvordan
man tilgodeser en samtidighed af
specificering og abstraktion. Kombina-
tionen af kryds-case-sammenligninger
og abduktion vil vi mene har givet os
mulighed for at handtere dette - nok
ogsa i andre typer af forskningsdesign
velkendte - dilemma. Den kvalitative
sammenligningsform traekker pé vidt
forskelligt materiale, der méaske ikke altid
og alt sammen er samlet pa "logisk” vis
og derfor kan skabe usikkerhed eller
uklarhed i det teoretiske arbejde. Alt gar
ikke nedvendigvis op. Abduktionen seger
derimod med gadelesninger at samle

- for dog at sprede igen, nar nye gader
opstar, og sammenligningerne genererer
materiale til yderligere spergsmal og
maske svar. Dette spil mellem abstrak-
tion og variation kan bruges til at anskue
professioner i deres forskellighed for
dermed at kunne udsige noget om
professioner mere generelt. Herunder
eksempelvis, at nutidens professionelle
graensearbejde har (mindst) tre lag, der
hver iseer méa udvirkes, hvis professioner
skal kunne opna og opretholde ekspert-
autoritet pa et felt - en pointe med
betydning, vil vi mene, ogsé hinsides de
tre undersegte problemfelter.



At sege indsigt pa tveers: Hvordan og hvorfor sammenligne forskelligartede professionsfelter?
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"At problematisere virkeligheden er
det forste skridt pa vejen til kundskab,
og det er et skridt som umuligt kan
springes over”. (Asplund 1972,

s. 118-119).

Inden for det seneste arti er forvent-
ningerne vokset til, at viden umiddel-
bart skal kunne anvendes og skabe
forandringer. Men hvad menes der med
anvendelse? Hvilken betydning far
forestillinger om umiddelbart anven-
delig viden? Hvad er det, som kommer i
centrum, og hvad er det, som overses?
Artiklen belyser disse sporgsmal med
det paedagogiske omrade som eksempel
og afsluttes med en diskussion af
mulige metodologiske konsekvenser.

Nar det forventes, at viden skal kunne
anvendes, fortolkes det i mange tilfeelde
pa den made, at viden skal kunne anven-
des umiddelbart og malrettet, til noget
bestemt og til noget, som er fastlagt
politisk eller kan afledes heraf. Endvidere
skal viden helst kunne operationaliseres
i form af redskaber eller metoder. Nar
der lzegges sa stor vaegt pa anvendelse,
redskaber og metoder, bliver viden let
instrumentaliseret og rationaliseret.

Det kan lyde indlysende, at viden skal
kunne anvendes. Anvendelsesbegrebet
og -perspektivet er imidlertid ikke sa
klart, som det maske ved forste gjekast
kan synes. Viden inden for det paeda-
gogiske omrade kan kun for mindre
deles vedkommende rummes inden

for et sé& rationelt univers. Og nar man
fokuserer p3, at paedagogisk forskning
skal kunne anvendes, haevder man
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indirekte, at anden forskning og viden
tilsyneladende ikke anvendes. Men langt
det meste forskning bliver anvendt og
far betydning - ganske vist pa forskellige
mader, tidspunkter, steder og i forskellige
sammenhaenge, ogsé grundforskning.
Anvendelse og cirkulation af viden
antager komplekse former, der kun i
begraenset omfang kan planleegges,
forudsiges og dokumenteres (Andersen
2012; Biesta 2014; Saugstad 2017).

Det umiddelbare anvendelsesperspektiv
imedekommes bl.a. i form af paeda-
gogiske redskaber, fx test, modeller

og metoder. De fremstilles ofte som
neutrale, fx en test skaber objektive
fakta, og en sprogtest skaber uvildig
viden om berns sproglige kompetencer.
Men redskaber er aldrig neutrale, og de
far i mange tilfeelde afledt betydning, de
kan fx vaere med til at pavirke, hvordan
vi iagttager, handler og teenker, hvad

vi socialiseres til, hvad vi socialiserer
andre til, og hvad vi opfatter som muligt
og naturligt. Redskaber og metoder er
langt overvejende konstrueret ud fra pa
forhand fastlagte kategorier, der bygger
pa normer, veaerdier og fortolkninger, men
som sjeeldent diskuteres eksplicit.

De forskellige former for anvendelse og
den betydning, som de far, er noget, vi
kun ved ganske lidt om. Jeg vil i artiklen
argumentere for vigtigheden af at
undersege, dvs. beskrive og analysere
den betydning, som anvendelsesrettet
viden far inden for det paedagogiske
omrade. Jeg forholder mig problemati-
serende til dette. Det kan betragtes som
udtryk for den etablerede universitets-
og forskningsverdens varetagelse af
egen position og egne interesser (Hjort
& Johansen 2019") - en verden, som

jeg selv er placeret inden for. Jeg haber

imidlertid ikke, at artiklen alene vil blive
leest som udtryk for en sddan snaever
interessevaretagelse.

Artiklen er opbygget pa den méade, at jeg
i forste omgang beskriver paedagogik
som henholdsvis videnskabsfag og
professionsfag. Det er en sondring, som
jeg mener er helt grundlaeggende, og
som jeg soger at fastholde igennem

hele artiklen. | anden omgang omtaler
jeg en raekke institutioner og forhold,
der pa forskellige mader prover at
overvinde sondringen. Det drejer sig

om institutioner, der dels arbejder med
en snaever opfattelse af evidens, dels
beskaeftiger sig med evaluering. @get
forskningsfinansiering af private fonde
er ligeledes forhold, der skaerper kravene
til anvendelse af viden. Endelig naevnes
professionshejskolerne, der star i den
seerlige situation, at den viden, som de
er med til at skabe, skal kunne bruges

af praktikere. Alt dette er forhold, som
jeg vil argumentere for ber underseges
naermere. For at anskueliggere, hvordan
det eventuelt kan geres, beskriver jeg tre
konkrete eksempler. Herefter sammen-
fatter jeg, hvad artiklen har at sige om
professionsforskningens metodologi,

og indkredser afslutningsvis nogle af de
spergsmal, som den store vaegt pa umid-
delbar anvendelse af viden let risikerer at
overse eller nedprioritere.

Pzedagogik som videnskabsfag

og professionsfag

Inden for det peedagogiske omrade
skelnes der typisk mellem, hvorvidt der
tilsigtes beskrivende eller foreskrivende
viden (jf. Durkheim 1975; Grue-Serensen
1965; Uljens 2003; Kupferberg 2012;
Callewaert 2017; Andersen 2017). Lige-
ledes skelnes der imellem paedagogik
som videnskabsfag og professionsfag.

Pzedagogik som videnskabsfag befin-
der sig inden for akademia, typisk pa
universiteter og forskningsinstitutioner,
mens professionsfaget eksisterer i sam-
menhaenge, hvor praktikere planleegger,
udferer og reflekterer over paedagogiske
handlinger. Der er tale om to forskellige
vidensformer, som tjener to forskellige
funktioner, og de kan ikke umiddelbart
hverken udveksles eller forenes ifelge
Kupferberg (2012): Professionsviden har
fokus pé&, hvordan, og med hvilke midler,
man fx kan sikre, at mélene for en pzeda-
gogisk aktivitet opfyldes. De vigtigste
spergsmal er her "hvordan”, og perspek-
tiverne er at foreskrive og forudse. Den
akademiske videnskabs grundleeggende
opgave er derimod at beskrive, forsta

og forklare samt overveje, diskutere og
problematisere, hvordan dette gores.
Akademisk viden forudseetter, at man

i videst muligt omfang er tydelig om
teoretisk udgangspunkt, perspektiver,
metoder og interesser. Det beskrives og
underseges, hvad der sker, og hvorfor det
sker. Den akademiske forsker skal kunne
skabe analytisk distance til det under-
segte, ogsa inden for det psedagogiske
omrade, og skal kunne undre sig og pro-
blematisere det, som undersoeges. Inden
for det akademiske felt er det spergsmal
om, hvad der er sandt, og hvordan det
begrundes, som star i centrum?.

Netop at skabe og opretholde en
analytisk distance kan vaere vanskeligt
for praktikeren, fordi paedagogiske
handlinger helt fundamentalt drejer sig
om at pavirke andre. Det forudseetter
ofte engageret samspil, involvering,
empati og neerveer. Viden skabt i akade-
mia vil ikke nedvendigvis bekraefte den
bestdende viden blandt praktikere - den
vil derimod kunne virke uforstédende og
tilmed kraenkende. Den anerkender nok
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Anvendelsesbegrebet og -perspektivet er
imidlertid ikke sa klart, som det maske ved
forste ojekast kan synes.

professionsviden men bekreefter den
ikke nedvendigvis. Professionsviden
bygger i hoj grad pa akkumulerede
erfaringer fra praktisk paedagogisk
arbejde, hvor det er oplagt at stille
pragmatiske spergsmal, fx hvad skal
jeg gere, og hvordan skal jeg gere det.

Kupferberg (2012) peger p4, at
professionsviden, betragtet i et sam-
fundsmaessigt perspektiv, nyder den
storste anerkendelse og popularitet. Den
opfattes i mange sammenhange, med
sin didaktiske orientering, umiddelbart
som relevant og derfor betydningsfuld,
hvorimod den akademiske viden(skab)
betragtes med stoerre skepsis, for hvad
skal den egentlig anvendes til? Skulle
man prove at svare pa det, sa kan man
argumentere for, at akademisk viden

kan vise, at tingene ikke altid er, som

de tager sig ud. Mange af hverdagens
selvfelgelige handlinger, rutiner og
pavirkninger bygger pa implicitte normer.
Men alle peedagogiske pavirkninger kan
problematiseres. For hvilken ret har vi,
nar det kommer til stykket, til at opdrage,
socialisere og undervise andre menne-
sker?

Inden for det akademiske felt arbejdes
der teoretisk og empirisk ud fra et

bredt spekter af faglige discipliner, hvor
paedagogikken er inspireret af psyko-
logi, sociologi, filosofi, antropologi og
okonomi som de vigtigste. De udger et
disciplinaert spaendingsfelt (Andersen
2017, s.102), dvs. faget er udspaendt
imellem forskelligartede faglige perspek-
tiver.

Men ogsa professionsviden, der fungerer
i det praktiske felt, er udspaendt imellem
forskellige instanser. Det er fx ikke den
samme viden, som ‘frontpersonalet’, dvs.
padagoger og leerere (procesaktarer),
der befinder sig ‘pa gulvet’, mens de
opdrager og underviser, efterlyser, som
den viden ledere, administratorer og
forvaltere (systemakterer) oplever at
have brug for. Eller den viden som en
tredje gruppering eller instans, nemlig
'den brede offentlighed’ (medborgere og
medier), benytter sig af, nar paedagogiske
spergsmal og faanomener diskuteres.

Der tegner sig saledes samlet set et
billede af et akademisk disciplineaert
spaendingsfelt som den ene pol og et

pragmatisk spaendingsfelt bestaende
af forskellige grupperinger, jf. de tre
naevnte, som den anden pol. Polarise-
ringen tydeligger, at der er tale om to
forskellige slags viden, skabt i forskel-
lige kontekster, viden, der ikke hverken
kan udveksles umiddelbart eller kan
forenes. Akademisk viden indretter sig
efter kravene i det videnskabelige felt,
og professionsviden efter kravene i det
praktiske felt.

Det betyder selvfelgelig ikke, at der ikke
er forbindelseslinjer imellem felterne og
vidensformerne. Vedholdende diskus-
sioner af forholdet mellem teori og
praksis er blot en enkelt pamindelse om
vigtigheden af disse linjer, hvor idealet
ofte er, at 'teori og praksis skal haenge
(bedre) sammen'. Det ses fx i forbindelse
med uddannelse af paeedagoger og leerere
(EVA 2017), men ogsa mange andre
steder. Idealet om umiddelbare sammen-
haenge kan og ber imidlertid problema-
tiseres og diskuteres, for hvad kunne
modsat tale for en 'ikke-sammenhaeng’
eller sammenhange bestdende af konse-
kvente og leererige brud? (jf. Johansen
2017).
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Evidens

Der er inden for de senere artier frem-
kommet institutioner og bestraebelser,
der seger at bygge bro imellem de to
skitserede vidensformer. Harald Grimen
og Anne Elizabeth Stie (2011) betegner
dem 'nye kundskabs-portvogtere'. Ved
at vurdere og prioritere blandt den store
maengde viden, der konstant publiceres
inden for det akademiske felt, ogsa
inden for det paedagogiske omrade,
tilsigter institutionerne at ‘filtrere’ denne
viden for at finde frem til den 'bedste
og nyeste’ - ud fra deres evidens. Her er
John Hatties (2009) studie et kendt og
udbredt eksempel. Relevansen af evi-
dens inden for samfundsvidenskaberne
og de humanistiske videnskaber er dog
steerkt omdiskuterede (Krogstrup 2017;
Andersen 2011). Alligevel har forestillin-
ger om mulig evidens bredt sig pa kryds
og tveers inden for det peedagogiske
omréade.

| Danmark blev Dansk Clearinghouse
(Danmarks Paedagogiske Universitet/
Aarhus Universitet) oprettet i 2008 og
nedlagt igen i 2019. Det havde til formal
at udarbejde metaanalyser inden for
det paedagogiske omrade. Aktuelt virker
bl.a. Nationalt Center for Skoleforskning
ved Aarhus Universitet, hvis mission
beskrives som
"at levere forskning, der i et for-
pligtende samarbejde mellem
forskningsinstitutioner og mellem
forskere og praktikere bidrager til at
styrke leereres, paedagogers, lederes,
forvaltningers og politikeres profes-
sionsudevelse og professionelle
demmekraft, fordi det er forudsaet-
ningen for at styrke berns og elevers
leering, udvikling og trivsel i dagtilbud
og skole” (Nationalt Center for
Skoleforskning, 2019).

Dette center synes i mindre grad end
Clearinghouse alene at fokusere pa evi-
dens- og metaanalyser, men i hojere grad
pa at ville styrke de gensidige forbindel-
ser mellem akademisk og professionel
viden, for derved at skabe nye former for
viden.

Evaluering

Arbejde med evalueringer tilstraeber at
vurdere, kvalitetssikre og komme med
udviklingsforslag, der retter sig imod et
bredt udvalg af peedagogiske aktiviteter
og institutioner. Det var tidligere mest
af alt politisk besluttede reformer og
andringer, der blev evalueret, fx om og
hvordan de blev fulgt op i praksis, men
der arbejdes i stigende grad ogsa med
at udvikle er bredt udvalg af redskaber,
metoder og forslag til ‘kvalitetsarbejde’,
ligesom der undervises i evaluerings-
metoder péa bl.a. Danmarks Evaluerings-
institut.

Der finder evalueringsaktiviteter sted
ved naesten alle skoler og institutioner,
alene eller i forbindelse med udviklings-
projekter, indlejret i uddannelser mv.

P& mange méader kan evalueringsinsti-
tutioner og -aktiviteter betragtes som
forseg pa at ville 'bringe teori og praksis’
sammen. De er med til at forandre,
hvordan undervisning og uddannelse
betragtes, bl.a. hvordan ‘kvalitet’ skal
forstas og operationaliseres. De sidste
ars mange kritiske beretninger om doku-
mentation og evaluering som 'tid, der gar
fra arbejdet’, antyder dog, at evaluerings-
viden maske kun i begraenset omfang
geelder som professionsviden. Samtidig
kan det diskuteres, hvordan den, med
dens ofte ganske taette parlob med det
politiske felt, lever op til akademiske
standarder (jf. Andersen 2011).

Eksemplerne fortjener langt mere
nuancerede beskrivelser. Det afgerende

i denne sammenhaeng er imidlertid,
hvordan bestraebelserne pé at 'bringe
teori og praksis sammen’ manifesterer
sig. Lykkes det at ‘bygge bro’ imellem det
akademiske felt og professionsfeltet?
Eller sker der maske snarere det, at bade
akademisk viden og praktisk viden ned-
prioriteres? Hvad er det for beskrivelser
og forskrifter, de nye initiativer, institu-
tioner og aktiviteter resulterer i? Hvad er
konsekvenserne for de to felter? | hvilken
udstraekning lever bestraebelserne op til
det akademiske felts krav om ‘'sandhed’
og det praktiske felts krav om ‘brugbar-
hed’'? Hvad er det for vidensbegreber, der
skabes? Er den frembragte viden maske
forst og fremmest mentet pa implemen-
tering af politiske hensigter samt styring,
regulering og forvaltning af omradet?
Det er alle eksempler pa spargsmal, som
ber underseges narmere.

Private fonde og eksternt

finansieret vidensproduktion

| de senere ar er private fonde blevet
betydeligt mere aktive i at finansiere
forskningsprojekter og uddannelses-
virksomhed, ikke kun inden for
naturvidenskabelige og sundhedsviden-
skabelige fag, men ogsa inden for det
paedagogiske omrade. Der er tale om

en uoverskuelig og stort set ubeskrevet
udvikling (Kristiansen 2019). Laeser man
rundt i nogle af fondenes bevillings-
kriterier, kan man se, at fondene vil
stotte projekter, der prioriterer skonomi-
ske forhold hgjt, fx om de kan betale sig
ud fra en humaninvesterings tankegang.
Endvidere prioriteres projekter, der tyde-
ligt kan angive, hvordan den viden, der
forventes at fremkomme, kan anvendes
til at planlaegge og gennemfare inter-
ventioner i en neermere angivet retning.“
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Viden skabt i akademia vil ikke nedvendigvis
bekraefte den bestaende viden blandt
praktikere - den vil derimod kunne virke
uforstéaende og tilmed kraenkende. Den
anerkender nok professionsviden men

bekreefter den ikke nedvendigvis.

Repraesentanter fra fondene beskriver en
historisk udvikling fra at veere in-box-
styrede til at vaere opsegende (ibid.).
Fondene vil gerne etablere sakaldte
partnerskaber med vidensinstitutioner
og forskere, hvor fondene opstiller
betingelser, som forskerne indretter sig
efter. At fondene séledes i stigende grad
definerer dagsordenen, kan betragtes
som et demokratisk problem (ibid.).

Selv om fondene ikke selv eller alene
skaber ny viden, sa er de via partnerska-
berkonstruktionerne dybt involverede

i projekterne og kan pavirke og styre
dem mere aktivt end foerhen. Med den
store vaekst i fondenes uddelinger -

"fra mindre end 900 millioner DKK i
1980'erne, til at de nu uddeler i omegnen
af 8000 millioner om &ret” (ibid., s. 26)

- kombineret med den bade direkte og
indirekte indflydelse, som folger af den
aktive projektstyring, bliver denne form
for vidensproduktion vigtig at undersege

naermere. Projekterne baseres ofte pa
dogmer om evidens og indeholder krav
om evalueringsaktiviteter (Kristiansen
2019). Hvad betyder finansieringsformen
konkret for den viden, der skabes? Ogsa
dette ber underseges nermere.®

Professionshojskolerne

- praksisneer og anvendelig forskning
Professionshajskolerne er institutioner,
der har faet til opgave seerligt at arbejde
med praksisrettet udvikling og forsk-
ning. Det kan tolkes pa den méade, at
professionshejskolernes vidensskabelse
forventes at overskride de traditionelle
sondringer imellem akademisk viden og
pragmatisk viden. Der er her tale om en
politisk beslutning, som professionshgoj-
skolerne seger at udmente. Som eksem-
pler pa dette synes professionshajskoler
ofte at have en vis forkeerlighed for bl.a.
aktionsforskning (Dansk Paedagogisk
Tidsskrift 2018) og praksisneer forskning

(Tidsskrift for Professionsstudier 2019).
Det af Lego Fonden finansierede projekt
'Playful Learning’ er eksempel pa et
partnerskab, der ber underseges og
problematiseres naermere.®

Metodologi og vidensproduktion

Hvor spergsmal om forskningsmetodo-
logi hidtil har vaeret behandlet implicit,
vil jeg nu blive mere eksplicit ved at
indkredse nogle af de vigtigste tenden-
ser. Med den almene betoning af umid-
delbar anvendelighed vil jeg pege p3, at
professionsforskningen vil veere tilbejelig
til at prioritere metoder, der inddrager
praktikerne aktivt. | tildelingskriterierne
til fx BUPL's Forskningspulje er dette
tydeligt.” Det kan ganske givet i nogle
projekter veere hensigtsmaessigt at gere
dette, men det behover det ikke altid at
veere. Aktionsforskning er allerede naevnt
som en tilsyneladende central metode
for professionshojskoler og kommunale



Forestillinger om anvendelse inden for professionsfeltet - og om mulige metodologiske konsekvenser

udviklingsprojekter. Ogsa dette kan veere
relevante valg, men hvis de bliver en
selvfolge, kommer det til at udelukke en
lang raekke andre fremgangsmader og
metoder, som kunne have veeret mere
hensigtsmaessigt at benytte.

Rettes blikket imod den evidensorien-
terede forskning, kan man se, at det er
metaanalyser og kontekstuafhangig
viden, som prioriteres. Forestillingerne
om entydigt at kunne bedemme og
rangordne, hvorvidt viden 'har evidens’,
risikerer at skyde kontekstsensitive vur-
deringer og demmekraft i baggrunden
og dermed at nedprioritere viden, der

fx fremkommer via fortolkningsarbejde.
Samtidig nedskrives mulighederne for at
arbejde ud fra et bredt udvalg af forsk-
ningsmetoder, som man kan foretage
begrundede valg iblandt.

Med opmarksomheden rettet imod
dokumentation og evaluering er der
tendens til at forske ud fra relativt stan-
dardiserede kategorier og faste metoder.
Dokumentation og evaluering bruges
bl.a. til at sammenligne - det veere sig pa
tveers af enkeltpersoner, grupper, klasser,
institutioner, nationer eller professionel-
les resultater. Metodologien mé derfor
veere rimelig stabil og konsistent. Det
betyder, at det er vanskeligt at zendre
fremgangsmader, selv om en given
metode viser sig at veere problematisk
eller fejlbehaeftet, jf. fx de arelange
diskussioner af PISA-test og nationale
test (Bennike 2014).

Med den tiltagende afhaengighed af
fondsstette vil metodologier, der skal
skabe sociale forandringer ud fra i

forvejen opstillede idealer, blive fremmet.

Nar fonde i stigende grad prioriterer
bestemte sociale forandringer, frem for

uforudsigelige nye erkendelser, vil det
give anledning til strategisk valgte meto-
dologier, som skal tilgodese, at bestemte
pavirkninger finder sted. Praecis hvilke
metodologier er det vanskeligt at sige
noget om. Men det kunne veaere en god
idé at beskrive og undersege naermere.

Om konkret at undersoge

anvendelse af viden

Der er sa vidt vides ikke gennemfort
mere omfattende eller systematiske
undersegelser af, hvad opprioritering

af anvendelsesorienteret forskning og
viden inden for det peedagogiske omrade
betyder konkret. For at give et lille
indtryk af, hvad sddanne undersegelser
kunne omhandle, vil jeg fremleegge nogle
eksempler pa arbejder, som er udfert af
kandidatstuderende i paedagogik ved
Kebenhavns Universitet. Uddannelsen
rummer en studiedel, hvor de studerende
skal arbejde med at undersege, hvordan
anvendelse af peedagogisk viden foregar
- hvad er intentionerne? Hvad geres

der? Og hvad kommer der ud af det? De
studerende skal beskrive og analysere
konkrete sammenhange, hvor inden for
der anvendes paedagogisk viden.

| en undersagelse af digitalisering

i gymnasieundervisning beskrives
anvendelse af to forskellige digitale
leeremidler, hvoraf det ene primeert
handterede lzerer-elev-relationer og det
andet elev-elev-relationer. P4 skolen
betragtes de som didaktiske redskaber,
som er teenkt generelt at skulle medvirke
til at modernisere og optimere under-
visningen og elevernes kompetencer i
en digitaliseret verden. | de studeren-
des analyser bliver der lagt vaegt pa,
hvordan den digitale udvikling influerer
og pavirker undervisningen pa forskel-
ligartede mader, specielt pa hvordan de

digitale leeremidler i praksis er med til at
forme og omforme den konkrete kom-
munikation. Undersegelsen viser, at den
ogede digitale kommunikation sendrer
leererrollen, uden at det er tilsigtet, sa
den bliver overvagende pa en ny og
anden méade end ved traditionel ansigt-
til-ansigt-klassekommunikation. Ogséa
elevernes klassefallesskab forandrer sig,
fra at veere fysisk forankret til at blive

en mere kompleks blanding af fysisk
forankrede og digitale udvekslinger, som
filtrer sig ind i hinanden pa vanskeligt
identificerbare mader. De digitale
redskaber er sdledes ikke 'neutrale’, som
det var pateaenkt, til blot at modernisere
og effektivisere undervisningen, men
far konstitutiv betydning, idet de aendrer
storre dele af det kommunikative land-
skab pa ikke intenderede méader.

| en anden undersegelse sperges der

til, hvilken betydning ‘feelles mal’ og den
professionelle demmekraft har for laerer-
nes undervisning i folkeskolen. Det vises,
hvordan feelles mal indeholder anvisnin-
ger for leerernes handlinger, som i praksis
samordnes med laerernes erfaringsbase-
rede faglige demmekraft. Faelles mal, der
her betragtes som en form for evidensin-
formeret viden, oplever leererne kommer
til dem ‘udefra’ eller ‘oppefra’. Hvordan
handterer leererne bestraebelserne pa at
styre ud fra bestemte mal og forvent-
ninger? Analyserne tegner et tvetydigt
billede af lzerernes forhold til feelles mal
og leeringsmal i evrigt. Umiddelbart giver
leererne i samtaler udtryk for, at de ikke
oplever at blive styret af de statslige
forskrifter, tvaertimod mener de, at de
helt overvejende anvender viden, der er
skabt ud fra deres egne akkumulerede
erfaringer og professionelle demmekraft.
Observationer af leerernes praksis tegner
imidlertid et andet billede, da leererne
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i handlemaessige sammenhaenge viste
sig at veere betydeligt mere pavirkede

af styringsteknologierne (faelles mél og
leeringsmal), end de selv giver udtryk for.
Leererne har tilsyneladende inderliggjort
malstyringen i hojere grad, end de umid-
delbart selv er klar over. Undersagelsen
viser, hvordan politiske hensigter, for-
skrifter og anvendelsesorienteret viden
pavirker lzererne pa komplekse mader.

| en tredje undersegelse analyseres det,
hvordan et udvalg af foreeldre anvender
viden, som laeegges op pa en hjemmeside
(kaldet et onlinemagasin). Hiemmesiden
drives af en mor, der ikke er uddannet
inden for det paedagogiske omrade,

men er cand.scient.pol. | et interview
fortzeller hun, at hun pa hjemmesiden
bringer viden, der korresponderer med
hendes egne holdninger, samtidig skal
den veere ny og evidensbaseret. Den
handler mest om barns udvikling og

rdd om opdragelse. Den studerendes
undersogelse beskaeftiger sig med,
hvordan onlinemagasinet skaber viden,
og hvordan denne viden anvendes af et
udvalg af foraeldre, der jeevnligt folger
hjemmesiden. Der er altsa her tale om
flere former for anvendelse, dels den
evidens- og anvendelsesrettede viden,
som onlinemagasinet prioriterer, dels
den anvendelse, som forzeldre, der folger
siden, gor brug af. Analyserne viser, at
det er vigtigt for forzeldre, der jeevnligt
felger onlinemagasinet, at den udvalgte
viden fremtraeder videnskabeligt
funderet, her forstaet som objektiv og
evidensbaseret. Det medvirker til at give
foreeldrene oplevelsen af at skabe sig et
sikkert vidensmaessigt stasted. Sam-
tidig anbefales forzeldrene at anvende
bestemte redskaber og fremgangsmader
i opdragelsen. Onlinemagasinet fungerer
som en indirekte bekraeftelse af, at man

er en tilstreekkelig god forezeldre, dvs.
som en form for spejling og kvalitetstjek
af egen praksis. | analysen problema-
tiserer den studerende imidlertid denne
betydning, da de evindelige pAmindelser
om i princippet altid at kunne have valgt
andre redskaber og fremgangsmader let
kan medvirke til at skabe latent usik-
kerhed. Det diskuteres derfor, i hvilken
udstreekning sddanne onlinemagasiner,
der fokuserer pa evidens- og anven-
delsesorienteret paedagogisk viden, i
sidste instans er en hjeelp til foraeldrene,
séledes som det tilsigtes, eller om de
snarere medvirker til at styrke forzeldres
tviviradighed i en tilveerelse med eksper-
ter alle vegne.

Alle tre konkrete eksempler viser, at
anvendelse af paedagogisk viden ofte
medferer en anden og bredere betydning
end tilsigtet. Det kan egentlig ikke undre.
Det er generelt sddan, at paedagogiske
pavirkninger virker igennem storre
sociale og kulturelle sammenhzange.
Viden, der er skabt med henblik pa
umiddelbar anvendelse, vil traekke

andre og mere omfattende andringer
med sig. | eksemplerne er der tale om
mindre projekter med fa deltagere. Med
flere deltagere, sterre organisationer og
mere ambitiese forandringsplaner og
interventioner, som eksternt finansierede
projekter ofte indeholder, vil der muligvis
ske det samme. Hvis vi imidlertid ensker
at forsta den anvendelsesorienterede
videns betydning, méa det underseges
nzermere og mere systematisk.

Afslutning

Pzedagogik handler (ogsd) om at stille
spergsmal og problematisere. Og ikke
kun om at finde anvendelsesorienterede
svar og lesningsforslag. Peedagogik-
forskeren Michael Uljens sperger bl.a.:

"Handlar pedagogik enbart om
manniskors larande eller &r det snarare
den pedagogiska pdverkan som teorin
ska kunna forklara? Hur definieras

i sa fall pedagogisk paverkan till
skilnad fran annan paverkan som t.ex.
indoktrinering? Hur skall man férklara
att man har ratt att utéva pedagogisk
paverkan? Vad &r det som gor peda-
gogisk paverkan méjlig? Om den hér
paverkan ar méjlig maste vi fraga oss
om pedagogisk paverkan verkligen

ar nédvandig? Om man t.ex. tanker sig
att det &r manniskans frihet som gor
utifrdn kommande paverkan méjlig,
bliver fragan om méanniskan kan for-
mas till vad som helst? Eller férhaller
det sig pa det omvande séattet: kanske
manniskans frihet betyder att indivi-
den sjélv bestdmmer vilka intryck som
ar viktiga for larandet? Pa vilket satt
ar i sa fall utifrdn kommande péaverkan
meningsfull? Kan fria individer verk-
ligen styras utifran? ... Ska en pedago-
gisk teori innehalla utbildingsmal eller
ar malformulering en samhallelig och
politisk frdga? Ska pedagogiska teorier
ange hur undervisning bér bedrives?”
(Uljens 2017, s. 63).

Her stilles der spargsmal til hele det
paedagogiske projekt, dets konkrete legi-
timitet, berettigelse og fremgangsmader.
Det foregér her ud fra et overvejende
filosofisk perspektiv, men det kunne
ogsa forega ud fra fx et sociologisk eller
psykologisk perspektiv. Det paedagogi-
ske projekt er langtfra selvfelgeligt, ikke
engang dele af det. Det méa hele tiden
overvejes og genovervejes, diskuteres,
begrundes og problematiseres. Der
findes heller ikke faste og entydige
lesninger og metoder. De afhaenger af en
lang raekke bade principielle og konkrete
veerdier og vurderinger, af skiftende
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Polariseringen tydeligger, at der er tale om
to forskellige slags viden, skabt i forskellige
kontekster, viden, der ikke hverken kan
udveksles umiddelbart eller kan forenes.

omstaendigheder og dynamiske sam-
spil. Nar umiddelbart anvendelig viden
opprioriteres, sa kan dette let glemmes
eller udelades. Det betyder, at normative
forudsaetninger og problematikker bliver
skjult og paedagogikken instrumentali-
seres.

| artiklens indledning citerede jeg social-
psykolog Johan Asplunds formulering,
"at problematisere virkeligheden er det
forste skridt pa vejen til kundskab, og

det er et skridt som umuligt kan springes
over” (Asplund 1972, s. 118-119). Han
skriver dette i forbindelse med at ville
vise, at videnskabeligt arbejde pa flere
mader er meget lig detektivens arbejde
med at geette gader. Det indebeerer bl.a.,
at éns umiddelbare forstaelse mé rystes
og omkalfatres. Der mangler et eller flere
elementer, for at man kan forstd, hvad
der er sket. Verden er en gade. Detekti-
ven eller forskeren mé finde frem til disse
elementer for at kunne komme til at

leegge et nyt menster, der viser, hvordan
tingene haanger sammen. Her anvendes,
ud over indspil af tilfeeldigheder, held,
mere eller mindre kvalificeret tvivl,
intuition og logik, ogsa mange forskellige
metodologier, der hjzelper til at forsta

og forklare sammenhangene. Det er

de fortlebende problematiseringer og
sagen i sig selv, der driver detektivens og
forskerens arbejde.
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ENDNOTES

' Hjort & Johansen foreslar i artiklen en model, hvor den allerede
kendte skelnen imellem modus 1 og modus 2 udvides med
modus 3 og modus 4.

2 Det er selvfolgelig vigtigt at understrege, at der her er tale om
feltets kode og ideal. Sociologen Heine Andersen (2017, 2018) har
vist, hvordan forskningsfrihed bredt pa universiteterne er under
pres, og peger pa endrede styrelsesordninger, finansiering og
anszettelsesformer, uddeling af mundkurve, udevelse af censur,
pression og trusler. Det er omstandigheder og forhold, som over en
arraekke er blevet, og fortsat bliver, mere selvfolgeliggjorte dele af
forskningsmiljeerne. Der har inden for de senere ar vaeret en lang
raekke sager, hvor offentligheden er blevet bekendt med, at forskere
har oplevet sig tvunget til at tilrette forskningsprojekter, sa de har
veeret i overensstemmelse med eksterne rekvirenters forventninger
og onsker. Det har hovedsageligt drejet sig om forskning inden for
landbrug, fedevarer og teknik. Tilsvarende pavirkninger inden for det
paedagogiske omrade foregar utvivisomt mindre dbenlyst, betragtet
pa baggrund af deres traditionelt starre isleet af 'blede data’.

3 Man kan tale om det akademiske felt som et omrade for videns-
produktion og det praktiske felt som et omrade for vidensforbrug
(jf. Broady 2008), men det risikerer at forenkle forholdene unedigt,
da der jo ogséa skabes viden i det pragmatiske felt. Opdelingen har
dog den pointe, at der generelt fra det pragmatiske felt efterlyses
produktion af viden, der kan anvendes inden for feltet, men som ikke
kan skabes inden for det.

4 Der kan henvises til mange forskellige fonde, fx A.P. Mgller Fonden,
Tryg Fonden og Lego Fonden. Ferstnaevnte har haft stor betydning i
forbindelse med implementering af den sidste folkeskolereform, og
inden for forskning, der er relevant for det paedagogiske omrade, kan
der henvises til det ligeledes af A.P. Moller Fonden stottede projekt
‘Leeringsmiljger i danske familier’ (Thomsen et al. 2019), hvor mulige
praksisrettede indsatser og fagprofessionelles arbejde med at under-
stotte leeringsmiljoer, der skal mindske social ulighed, indkredses
allerede i projektets forste ud af i alt tre planlagte delrapporter (pa
s.52-53), og dermed allerede forinden projektet har indsamlet og
analyseret det samlede materiale.

5 Den engelske sociolog Stephen Ball (2003, 2007) har igennem en
arraekke beskrevet uddannelsesforskningens markedsgerelse.

¢ Lego Fonden har bl.a. sammen med de danske professionshejskoler
startet udviklingsprogrammet Playful Learning. Pa en af program-
mets hjemmesider oplyses det bl.a., at "nu udvider det femarige
program med en forskningsdel, der underseger, hvordan eksperi-
menterende tilgange til leg og leering kan styrke fremtidens leerere
og paedagoger. Med udgangspunkt i leerer- og peedagoguddannelsen
skal et hold pa 9 seniorforskere og 12 ph.d.-stipendiater undersege
legens betydning for leering og udvikling. Gruppen af forskere, som
skal forske sammen i et tveerprofessionelt samarbejde, kommer
fra alle professionshejskoler og Designskolen Kolding, danske og
udenlandske universiteter samt LEGO Fonden. Forskningsudvidelsen
af Playful Learning stottes med 24 millioner i en bevilling fra LEGO
Fonden” (Playful Learning 2019). Formalet med forskningen er "at se
p&, hvordan Playful Learning kan udvikle lzerer- og peedagoguddan-
nelsen og pa sigt skabe mere og bedre lzering gennem en legende
tilgang. Programmet skal styrke de studerende i at anvende en
legende tilgang til berns udvikling og leering” (ibid.). Det hedder
endvidere, at "forskningsdelen af Playful Learning arbejder med
de omrader, hvor programmet har szerlig potentiale for udvikling
af kvaliteten af undervisning og en systematisk videnproduktion
i forhold til undervisningen i sektoren” (ibid.). "Ambitionen er at
udruste samtlige morgendagens paedagoger og laerere med endnu
staerkere paedagogfaglige kompetencer til at arbejde med en legende
tilgang til berns leering, udvikling og leg” (ibid.). Det er for mig at se
vigtigt at undersege, hvad der i sddanne projekter er pa spil. Hvad
er det for et subjekt- og bernesyn, projekterne implicit bygger p3, jf.
sociologen Andreas Reckwitz’ (2019) samtidsdiagnose af middel-
klassenormers omsiggribende og narmest selvfelgelige dominans
og uddannelsesforskeren Gert Biestas (2011) kritik af leeringsdiskur-
serne for deres ensidighed og for at &bne for eget markedsgorelse,
som fondsstettede projekter er udtryk for. Det fortjener ogsa at
blive undersegt, hvordan projekternes ensker om at intervenere og
forandre harmonerer med demokratiske idealer og traditioner.

7 https://bupl.dk/forskning-udvikling/forskningspulje/forskning-og-
udvikling-udbudsmateriale2019_2020-01/ (nedtaget 2.1.2020).
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- dokumentanalyse i studiet af peedagogisk praksis

Paedagogisk praksis er fyldt med prak-
tiske tekster, der regulerer, reflekterer,
instruerer og dokumenterer, men ofte
udgor de oversete artefakter i studiet
af paeedagogisk praksis. Denne artikel
giver et forskningsmetodologisk bud
pa, hvordan poststrukturel dokument-
analyse kan bruge praktiske tekster til
at problematisere selvfolgeliggjorte
problematiseringer i paeedagogisk
praksis. Indledningsvis objektiveres
den paedagogiske problematisering af
indvandrereleven som et socialt sporgs-
mal, hvorigennem den paedagogiske
praksis tager form. Herefter gives der
en karakteristik af praktiske tekster, og
hvordan et tekstkorpus kan oparbejdes.
Afslutningsvis udfoldes det, hvordan en
ikke-evaluerende kritik af paeedagogisk
praksis kan oparbejdes gennem syste-
matisk og ulydig analytisk eksperimen-
teren vha. eestetisk-effektive montager
og (re)problematisering.

Pzedagogisk praksis er fyldt med prak-
tiske tekster, der regulerer, reflekterer,
instruerer og dokumenterer (Prior 2003).
Nogle af disse tekster er statssanktio-
nerede juridiske dokumenter, andre fag-
feellebedemte forskningspublikationer
eller populzre handbeger. Andre igen er
tekster, som produceres og cirkuleres
uden nogen szerlig anerkendelse, men
som udger en essentiel del af den hver-
dagslige paedagogiske praksis; tekster
som logbeger, tavleopslag, indberet-
ninger, projektbeskrivelser, evalueringer
osv. Fzelles for alle disse tekster er, at
de forseger at skabe orden og mening i
den virkelighed, som de beskriver eller
reflekterer over (Duedahl 2007, s. 64-66).
Sagt pa en anden made kan sddanne
tekster forstads som tekstlige effekter
af hverdagens praksis, hvor de bade er
artikuleret i relation til peedagogisk
praksis og artikulerende for denne
praksis (Smith 2006, s. 67).



Praktiske tekster - dokumentanalyse i studiet af paedagogisk praksis

Praktiske tekster kan siges at danne et
tekstligt paedagogisk veaeyv, fordi de som
uforanderlige, leeselige og kombinatoriske
artefakter mobiliserer og spinder et veev af
paedagogiske ideer, sandheder og teknologier

Alligevel er praktiske tekster - seerligt de
tekster, som ikke har politisk eller juridisk
udsigelseskraft - lette at overse i studier
af paeedagogisk praksis.

| et forskningsmetodologisk perspektiv
er det derfor interessant at sparge:
Hvorfor og hvornar er praktiske tekster
interessante og relevante at inddrage i
studier af paeedagogisk praksis? Hvilke
dokumenter kan indsamles, seettes
sammen og hvordan? Hvad kan disse
tekster i og af praksis f& udsagnskraft
om? Med udgangspunkt i erfaringer fra
mit historisk-sociologiske problematise-
ringsstudie af folkeskolens handtering af
indvandrereleven 1970-2013 (Padovan-
Ozdemir 2016) tager jeg i denne artikel
fat om disse spergsmal og udfolder én
dokumentanalytisk strategi. Saledes

har jeg ikke ambition om at udvikle og
praesentere en altomfattende dokument-
analytisk metodologi, men snarere

fremlagge konkrete erfaringer med at
udvikle en metodisk fremgangsform

og analysestrategi, der tager deres
udgangspunkt i et teoretisk informeret,
men ikke determineret, forsknings-
spergsmal og objektkonstruktion.

Indledningsvis objektiverer jeg den
paedagogiske opmaerksomhed, som
rettes mod indvandrereleven som et
socialt spergsmal, hvorigennem den
paedagogiske praksis tager form. Med
reference til denne tilblivelsesproces
argumenterer jeg for relevansen af at
arbejde med praktiske tekster. Herefter
giver jeg et bud pé en karakteristik af
praktiske tekster, og hvordan de bliver
praktiske i paedagogisk sammenhaeng.
Denne karakteristik leder mig frem til
overvejelser over indsamling, udveelgelse
og etablering af et tekstkorpus. Afslut-
ningsvis udfolder jeg, hvordan et praktisk
tekstkorpus kan underlaegges en

ikke-evaluerende kritisk laesning gennem
analytisk ulydig eksperimenteren med
teksterne ved hjeelp af eestetisk-effektive
montager og (re)problematisering.

Objektkonstruktion: benzevnelse,
problem og lesning

Siden de forste born af ikke-vestlige
gaestearbejdere tradte ind pa skolens
scene i starten af 1970’erne, har de
tiltrukket sig seerlig politisk, administrativ
sével som paedagogisk interesse. Hvor
denne gruppe af bern i forste omgang
blev omtalt som "geestearbejderborn”,
blev gruppen snart omdebt til “frem-
medsprogede bern” som effekt af det
tidlige paedagogiske fokus pa deres
manglende danskkundskaber. Op
gennem 1990’erne etablerede der sig et
fagfelt omkring Dansk som Andetsprog,
og i samspil med Undervisningsministe-
riets definitionsmagt blev den officielle
malgruppebestemmelse "tosprogede
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elever”, som forstas ved at have "et andet
modersmal end dansk, og som ferst ved
kontakt med det omgivende samfund,
eventuelt gennem skolens undervisning,
leerer dansk” (Undervisningsministeriet
2016, § 1). Sidelebende har andre akterer
budt ind med benaevnelser som “indvan-
drerelever”, "etniske minoritetselever”,
"muslimske bern” o.a. Trods skiftende
malgruppebetegnelser har det vaeret
sigende for den paedagogiske praksis, at
der hele tiden er blevet refereret til den
samme gruppe af ikke-vestlige elever
qua deres ("nedarvede”) migrationshisto-
rie (Padovan-Ozdemir 2019, s. 94-97).

Ved strategisk at anvende betegnelsen
"indvandrerelev” forseger jeg at minde
leeseren om netop denne skiftende og
alligevel konstante benaevnelseshistorie.
Samtidig udger den et godt eksempel
pa den interesse, der har udgjort gen-
standen for mit studie af folkeskolens
handtering af indvandrereleven. Denne
benaevnelseshistorie og dens praksis
kan nemlig objektiveres som et socialt
spergsmal, hvorigennem samfundet,
skolen og leererne forestiller sig de
farefulde elementer, som potentielt kan
virke disintegrerende pa samfunds-
legemet, og afseger i samme spergsmal
mulighederne for samfundets fortsatte
og integrerede eksistens (Castel 2003,
s. xviii-xxiii). Med hver benaevnelse af ind-
vandrereleven falger nemlig en implicit
problemforstéelse og forestillingen om
dets paedagogiske lasning.

Ved at objektivere benaevnelser af
indvandrereleven som et socialt spargs-
mal med iboende problem-lasningskom-
plekser bliver det tydeligt, hvordan man

i et poststrukturelt videnskabsteoretisk
perspektiv ikke kan tage sin forsknings-
genstand for givet, men ma undersege

dens tilblivelsesproces (Bacchi 2012).
Séledes er der tale om et problemati-
seringsstudie, hvor man undersager

og problematiserer den made, hvorved
subjektet i en given problemkonstruktion
bliver til og bliver handteret. Der er altsa
tale om problematisering i dobbelt for-
stand: dels som en historisk proces - og
praksis - hvorigennem den paedagogiske
praksis’ objekter bliver til, dels som en
analytisk strategi, der undersager, hvor-
dan et socialt spergsmal bliver stillet og
besvaret. | en af sine Colléege de France-
forelaesninger i slutningen af 1970’erne
opfordrede Michel Foucault (2008, s. 3)
til, at vi analysestrategisk lader, som om
vores forskningsgenstand ikke eksiste-
rer, mhp. at abne op for en undersegelse
af den praksis, der skaber det "noget”,
der efter sigende skulle eksistere - i
naervaerende studie indvandrereleven.

At problematisere det sociale spergsmal,
der konstituerer indvandrereleven, hand-
ler p4 denne made om at optrevle de
trade af forestillinger om det integrerede
samfundslegeme samt paedagogiske
sandheder og interventioner, der fletter
sig sammen i tilblivelsen og benaevnel-
sen af indvandrereleven. | forleengelse
heraf kan paedagogisk praksis forstas
som mader at taeenke og handle p3, der
gor paedagogisk praksis magtfuld og
produktiv, dog uden at denne praksis
nedvendigvis er udtryk for en bestemt
konsulent, leerer eller forskers vilje
(Padovan-Ozdemir 2016, s. 89-90). Den
paedagogiske praksis’ magtfulde produk-
tivitet er snarere at forstd som effekten
af en raekke forskellige og spredte sand-
hedsudsagn, handlinger og formélsbe-
kendelser, der tilsammen saetter rammen
for, hvordan det sociale spergsmal vedr.
indvandrereleven kan stilles og besvares;
hvad der bliver (u)muligt at teenke, og

hvordan det bliver (u)muligt at handle
(Foucault 1991). At det fx bliver mere
legitimt at taenke indvandrereleven som
et sprogligt problem, der kan leses med
Dansk som Andetsprog-ekspertise - end
at teenke indvandrerelevens udfordringer
som effekten af institutionel racisme,
der kraever strukturelle zendringer af
folkeskolens modernistisk-imperialistisk
godgerende praksisformer (Padovan-
Ozdemir 2016, s. 238-247; Padovan-
Ozdemir & @land 2018).

Pzedagogisk (kon)tekst

Ovenstaende objektkonstruktion

synes at lade sig meningsfuldt forfelge
empirisk i netop praktiske tekster i

kraft af deres formalsbestemmende og
problem-lesende kvalitet og karakter

- og dermed som steder, hvor man kan
studere padagogisk praksis, der formes
af og tager form i respons pa et socialt
sporgsmal. Praktiske tekster skal i denne
sammenhang altsa forstas som den
paedagogiske praksis’ historiske levn, der
baerer vidne til de spergsmal og svar, pro-
blemer og lesninger, som har artikuleret
og veeret artikulerende for folkeskolens
handtering af indvandrerelever det sidste
halve arhundrede.

Helt konkret kan man tale om et praktisk
tekstligt veev (Selander 1984), der beskri-
ver og instruerer paedagogisk praksis
gennem paragraffer, bekendtgerelser,
vejledninger, projektbeskrivelser, evalu-
eringsrapporter, undervisningsmaterialer,
padagogiske handbaeger og pamfletter.
Og havde jeg gaet endnu mere detaljeret
til veerks, ville jeg ogséa kunne have
inddraget de mange forskellige tekster,
der haenger pa leererveerelsets opslags-
tavle (skemaer, paedagogisk-didaktiske
modeller, gode rad, tjeklister osv.), eller
tekster i form af undervisningsplaner,
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indsatsbeskrivelser, underretninger osv.,
der bliver produceret i den psedagogiske
hverdagspraksis. Da sidstnaevnte reekke
af praktiske tekster som oftest ikke
bliver arkiveret for eftertiden, er de
sveerere at inddrage i et historisk studie,
men neerliggende at inddrage i paeedago-
gisk feltarbejde.

Kendetegnende for veevet af praktiske
tekster er, at de tilsammen udger

konteksten for den psedagogiske praksis.

Det gor de ved deres paratekstuelle
funktion. Paratekster er de ofte oversete
tekster, der rammesaetter og giver andre
(og vigtigere) tekster mening (Genette
1997). De fungerer som abninger eller
broer til andre tekster. Fx er forordet
eller leerervejledningen til et undervis-
ningsmateriale en paratekst, idet den
promoverer, forklarer, legitimerer og
kommenterer den "vigtigere” tekst,
undervisningsmaterialet. En vejledning
til en fagbekendtgerelse kan ligeledes
forstas som en paratekst, da vejlednin-
gen angiver en ramme for fortolkning

af bekendtgerelsen. | tilleeg til denne
forstéelse af paratekster vil jeg argu-
mentere for, at det kan veaere interessant
at tale om paedagogiske handbager,
inspirations- og aktivitetsmaterialer eller
projektbeskrivelser som paratekster, idet
sadanne tekster refererer til og dermed
aktiverer andre praktiske tekster.

Fra et poststrukturelt historisk-
sociologisk perspektiv forstar jeg dette
veev af praktiske tekster blive til qua
deres intertekstuelle referencer og
deres padagogiske meddelagtighed.
Praktiske tekster kan med andre ord
siges at danne et tekstligt paedagogisk
veey, fordi de som uforanderlige, lzeselige
og kombinatoriske artefakter mobiliserer
og spinder et veev af paedagogiske ideer,

sandheder og teknologier (Riles 2006b,
s.13), der som tidligere naevnt har en
produktiv kraft i og for den paedagogiske
praksis.

Et paratekstligt eksempel

"Materialet Reeven med perlehalen
bestar af en letlaesningsbog, et
lydband og en leererens bog med
kopisider. Det samlede materiale

kan bruges i skolernes undervisning
af tosprogede elever i dansk som
andetsprog. Det kan vaere i modta-
gelsesklasser, i holdundervisning eller
stotteundervisning i klassen. Mange
af aktiviteterne vil med fordel kunne
bruges til alle elever i klasser med
bade danske og tosprogede elever. En
del af de sprogsvage danske elever
vil kunne drage fordel af materialets
sprogpaedagogiske tilgang til laesning
med indholdsforstéelse. Selve for-
teellingen Reeven med perlehalen kan
bruges alene som en almindelig lzese
let-bog. Den vil ogsa kunne bruges i
interkulturelle undervisningsforleb i
danske klasser, hvor tosprogede
elevers kulturbaggrund skal inddra-
ges. | sin faglige holdning til arbejdet
med tosprogede elever ligger
materialet i umiddelbar forleengelse
af indskolingsmaterialet Her er

jeg. Melek og Muhammed lcerer
dansk” (Engel & Hegnby 1997, s. 5,
kursiveringer i originaltekst).

Ovenstaende forord til Leererens bog

i undervisningsmaterialet Rceven med
perlehalen illustrerer med al tydelighed,
hvordan en paratekst rammesaetter

og guider laeseren og brugeren af det
ovrige materiale: Det angiver, hvor, med
hvem og hvordan materialet kan bruges,

og refererer dermed implicit til den
padagogiske praksis vedr. organisering
af undervisningen af "tosprogede elever”
samt deres kategoriale relation til
"sprogsvage danske elever” eller "danske
elever”. Lige sa vigtigt trader det sig ind i
"faglige holdninger” i andre praktiske tek-
ster. Med dette eksempel viser jeg altsa,
hvordan praktiske tekster - forstdet som
paratekster - er empirisk meningsfulde
at leese i et problematiseringsstudie,
hvor det underseges, hvordan “noget”
(indvandrereleven) bliver til i paedagogisk
forstand; problematiseret og handteret.
Samtidig viser eksemplet ogsa, hvordan
intertekstuelle referencer praktisk-
metodisk ger det muligt at opbygge et
tekstkorpus, der netop danner empirisk
grundlag for at tale om et paedagogisk
tekstligt veev.

At opbygge et tekstkorpus
Opbygningen af mit problematiserings-
studies samlede tekstkorpus faldt i

tre dele, hvor den ene del bestod af ni
kommissionsrapporter vedr. indvandrere
i Danmark (1971-2009) samt nu afdede
professor i Dansk som Andetsprog
Jorgen Gimbels forskningsarkiv inde-
holdende projektbeskrivelser, rapporter,
paedagogiske vejledninger og deslige

(i alt 161 selvstaendige tekster/publika-
tioner). Den anden del bestod dels af
arsberetninger fra Danmarks Lzerer-
hejskole (1970-1994), dels alle numre af
fagtidsskrifterne FUFE/LUFFE/LUFE/
UFE-nyt (1980-2006), Sprog & Integra-
tion (2002-2010) samt Det flyvende
teeppe (1996-2013). Den tredje og sidste
del bestod af paedagogiske vejledninger,
leererbeger, manualer, idékataloger og
handleanvisende pamfletter (i alt 160
publikationer), hvoraf undervisnings-
materialet Rceven med perlehalen var
én. Fzelles for alle disse tekster er, at de
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er praktiske, har indvandrereleven som
genstand for deres opmaerksomhed
og tilsammen tegner det psedagogiske
fagfelt, der har etableret sig omkring
indvandrereleven.

Dette tekstkorpus er ikke blevet
oparbejdet péa traditionel historisk

vis, hvor jeg kunne ga til et etableret
arkiv og der grave ovennavnte tekster
frem. Forst og fremmest fordi et sddan
arkiv eller samling ikke eksisterer.' Jeg
gik derfor mere etnografisk til veerks
forstdet pa den made, at jeg oparbejdede
en historisk-sociologisk fornemmelse
for det praksisfelt, mit forskningsobjekt
og jeg selv som paedagogik-forsker var
placeret i (Riles 2006a). Det gjorde jeg
bl.a. ved at opsege forskere, konsulenter
og leerere, som kunne fortaelle mig om
dette faglige praksisfelt set fra deres
perspektiv. Endvidere bad jeg alle om at
henvise mig til tekster og publikationer,
som de fandt relevante for praksisfeltet
(Lynggaard 2010, s. 141). Disse uformelle
samtaler gav mig en fornemmelse

for den paedagogiske produktion og
cirkulation af praktiske tekster, hvor
afsendere og forfattere kunne veere
ministerier, kommunale forvaltninger,
ngo'er, forskere, konsulenter, journalister
og folkeskoleleerere. Herudover fik jeg
ogsa ofte adgang til de opsegte perso-
ners private arkiver. Disse samtaler og
tentative tekstlaesninger gav mig ogséa
en fornemmelse af, at der herskede en
udtalt fagprofessionel/forskningsmaes-
sig "alliance” med indvandrereleven og
opfattelse af at arbejde i den gode sags
tjeneste.? Denne fornemmelse har veeret
drivende for min analysestrategiske
ambition om at gore det velkendte frem-
med, hvilket jeg uddyber nedenfor.

Denne tillempede etnografiske tilgang
til dokumentanalyse har jeg kaldt for
informeret serendipitet (Padovan-
Ozdemir 2016, s. 95-96) og kombineret
den med den mere velkendte snebolds-
metode (Lynggaard 2010). Informeret
serendipitet er for mig en méade at
benavne de heldige eller uheldige
tilfeeldigheder, som ofte ogséa er en del
af en forskningspraksis. | mit tilfeelde
var det fx et tilfaelde, at jeg fik adgang

til Gimbels forskningsarkiv, men det var
ikke mere tilfeeldigt, end at jeg netop
informeret strategisk-etnografisk havde
opsegt to, i fagfeltet vedr. undervisning
af indvandrerelever, etablerede forskere
(Anne Holmen og Christian Horst), som
viste sig at have arvet Gimbels arkiv. Idet
denne tekstsamling netop landede hos
mig som en tilfeeldighed, gik der ogsa
lang tid, fer jeg vidste, hvad jeg skulle
gore med den. Det var forst efter leen-
gere tids arbejde med dels at konstruere
mit forskningsobjekt, dels at f& en mere
indgdende fornemmelse for praksisfeltet,
at jeg pa kvalificeret vis kunne arbejde
med og supplere Gimbels arkiv.

Det var netop i det fortlebende arbejde
med at kvalificere og supplere de i forste
omgang indsamlede tekster, at snebolds-
metoden blev en nyttig fremgangsmade i
etableringen af det samlede tekstkorpus.
Sneboldsmetoden gar i al sin enkelhed
ud pa at forfelge intertekstuelle refe-
rencer fra den ene tekst til den nzeste,
hvilket giver god mening i et historisk-
sociologisk studie, da disse referencer
leder forskeren tilbage i tid (dvs. til 2eldre
tekster) og samtidig kaster lys over de
sociale og institutionelle trade (relationer
og akterer), som det paedagogiske vaev
ogsa spindes af.

Min brug af sneboldsmetoden indbefat-
tede ogsa mere implicitte intertekstuelle
referencer i form af temaer, udsagn eller
begreber (Villadsen 2006, s. 101), som
jeg forfulgte i min etnografiske segen
efter relevante praktiske tekster. Denne
tilgang beted ogs3, at jeg kunne supplere
min etnografiske dokumentindsamling
med mere traditionelle systematiske
bibliotekssagninger, hvor jeg netop
brugte de etnografisk identificerede
temaer, udsagn og begreber som
segeord.

P& denne méade er tekstkorpusset
opbygget qua min historisk-sociologiske
fornemmelse for praksisfeltets spaend-
vidde og et metodisk krav om tekstuel
meaetning, som kan observeres ved
tilsynekomsten af de intertekstuelle
referencers cirkularitet (Villadsen 2006,
s.100). Jeg kunne saledes slutte min
dokumentindsamling i det @jeblik, mit
tekstkorpus blev selvrefererende.

Selvom afsenderne/forfatterne af de
indsamlede praktiske tekster har forskel-
lig placering og position i praksisfeltet

i sociologisk forstand, sa har det veeret
min analytiske strategi ikke at tilskrive
nogen dokumenter eller deres afsendere
en privilegeret plads i det samlede tekst-
korpus. Jeg har med andre ord ikke haft
til hensigt at etablere et teksthierarki,
hvor et givent dokument tilskrives sterst
(juridisk-politisk) autoritet eller indfly-
delse enten qua dets afsenders sociale/
institutionelle position i praksisfeltet
eller qua flest intertekstuelle referencer
til netop dette dokument (Lynggaard
2010, s. 142). Derfor har det heller ikke
vaeret relevant at anvende modernistiske
evalueringskriterier som autenticitet,
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troveerdighed og reprzesentativitet (Scott
1990, s.19-27) mhp. at vurdere de enkelte
teksters autoritet eller sandhedsvaerdi.

Til gengeeld har jeg fastholdt reference-
markeringer af alle tekster, for at andre
har mulighed for at lave alternative
leesninger af materialet.

Analytisk montagearbejde
Nivelleringen og den delvise usynlig-
gorelse af tekst-subjekternes analytiske
forklaringskraft har betydet, at jeg ikke
har analyseret de enkelte tekster og
deres forfattere som positioner, der
keemper i et paedagogisk praksisfelt.
Denne non-antropologiske analysestra-
tegi har veeret befordrende for ambitio-
nen om at fremmedgere det velkendte
forstéet som positionerne, alliancerne og
sympatierne i praksis/forskningsfeltet.

Folgelig har jeg arbejdet med mit
tekstkorpus som et non-hierarkisk og
horisontalt vaev af praksistekster, der
tilsammen udger en paedagogisk kraft
og magtfuld effekt. Vaev-metaforen
illustrerer, hvordan kombinationen af

de forskellige tekster qua deres inter-
tekstuelle trdde samt de menstre, der
danner sig ved min analytiske klipning og
sammenseatning, tilsammen frembringer
nye perspektiver pa, hvordan sandheder,
teknologier og paedagogiske formal har
skabt indvandrerelven som genstand

for paedagogisk opmaerksomhed og
intervention. Perspektiver og effekter,
som ikke nedvendigvis stemmer overens
med tekst-subjekternes selvforstaelse
og vilje-udtryk.

Pa et praktisk plan har dette analytiske
montagearbejde udfoldet sig i tre

faser. | den forste fase udarbejdede jeg
"taette beskrivelser” af hver enkelt tekst.
Disse beskrivelser blev til som svar pa
problematiseringsstudiets grundlaeg-
gende spargsmal om, hvordan problemet
defineres, leses og med hvilket formal
(Padovan-Ozdemir 2016, s. 100-102).
Svarene (inkl. citater) blev indsat i et
fortlobende skema med den aldste tekst
forst. Sdledes lagde materialet sig til
rette for en traditionel linezer historisk
analyse af brud og kontinuitet over tid,
men dette var ikke hensigten med mit
poststrukturelt og anti-modernistisk
orienterede forskningsaerinde, som impli-
cerede at frigere historie-skrivningen fra
det antropologiske subjekt og en linezer-
progressiv udviklingstaenkning.

Derfor fulgte anden fase op med en
ovelse udi at identificere enslydende
forekomster af sandheder, teknologier og
formal pa tveers af tekster og tid, samle
disse forekomster i klynger, for til sidst at
identificere et monster ud af relationerne
mellem forekomsterne i en klynge. Fx
observerede jeg, hvordan "sprog” gik igen
som en made at gore indvandrereleven
forstaelig og synlig for leereren.

"l det ojeblik eleven ikke
mere har sproglige vanskelig-
heder, ma han/hun betragtes
som veerende "afmeldt" som
fremmedsproget elev".

(Odde, E. (1974). Fremmedsprogede

elever i danske skoler. Leererforenin-
gernes Materialeudvalg)

Ved at se naermere péa klyngen af
"sprog”-forekomster tradte et monster
frem: "Sprog” - dvs. at have dansk som
sit andetsprog - optradte i en relation
mellem at veere et livsvilkar og en
livstidsdom; med den effekt at "sprog”
kunne registrere sadvel som afregistrere
indvandrereleven som fx fremmedspro-
get eller tosproget med dertilherende
- eller opherende - padagogiske inter-
ventioner og sanktioner, sdvel som give
indvandrereleven en livslang sproglig
"forvaringsdom”.

Mit systematiske arbejde med genta-
gelser i tekst-materialet sikrede, at den
intensitet, hvormed noget ved forste
gennemlaesning var tradt frem, kunne
rides af (MacLure 2013, s. 662). Praktiske
tekster - som alle andre tekster - er
nemlig grundlaeggende sat i verden for
at forfore deres leesere. Derfor bestod
den tredje fase af en analytisk ulydig
eksperimenterende genlaesning af
tekstmaterialet, som det nu fremstod i
klynger af gentagelser. Min analytiske
ulydighed udfoldede sig ved ikke at tage
teksternes singuleere og forferende pro-
blemer og lesninger for palydende, men
oparbejde aestetisk-effektive montager
af tekst-materialet, som kunne fremvise
tilblivelsen af indvandrereleven som
objekt for paedagogisk praksis.

"De tosprogede elever vil

altid have behov for en ekstra
gennemgang af en teksts
ordforrad. Den tosprogede
dimension vil altid folge dem".
(Helle Toft Nielsen, i: Friis Eriksen, M.,
& Miller, T. (2008). Evaluering og test
i dansk som andetsprog (1. udgave).
Frederikshavn, Dafolo, s. 57)
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Det zestetisk-effektive ved disse
montager bestéar ikke i deres overbevi-
sende skenhed, men udtrykker snarere
det metodisk-analytiske arbejde, der
gar forud for og ligger indlejret i mine
analytiske abninger. Ifelge Jan Goldstein
(1984) indebzerer dette at seette umid-
delbart naturlige feenomener i relation til
konkrete praksisser, som har medvirket
til skabelsen af disse faanomener - og
hertil at forsta disse praksisser i et vaev
af andre tilgreensende praksisser.

"This method produces strange
pictures, where relations replace
objects. Certainly these are very much
pictures of the world we are familiar
with [..] only it has been provided with
a violent affectivity: it seems to issue
from an earth-quake” (Goldstein 1984,
s. 171, hvor der citeres fra Paul Veyne
1979).

Saledes ma eestetisk effektivitet forstas
som udtryk for min aftapning af en post-
strukturel videnskabelsestradition, der
har som sit aerinde at gore det velkendte
fremmed (Goldstein 1984, s. 170).3

For at blive i "sprog”-sporet kunne en
estetisk-effektiv montage fx se sddan
ud:

"De tosprogede elever vil
altid have behov for en eks-
tra gennemgang af en teksts
ordforrad. Den tosprogede
dimension vil altid folge

dem".

(Helle Toft Nielsen, i: Friis Eriksen,
M., & Miller, T. (2008). Evaluering

og test i dansk som andetsprog (1.
udgave). Frederikshavn, Dafolo, s. 57)

"Samtalen
er et adels-
maerke i den
danske skole
i almindelig-
hed og i
dansktimen

i seerdeles-
hed".

(Jens Raahauge i:
Kldcker, L., & Miller,

S. (1999) Globale
dimensioner, Idéer og
opgaver til interkulturel
undervisning (Bd, 2).
Kbh.: Mellemfolkeligt
Samvirke: Ulands-
organisationen ibis,
s.9)

"l det ojeblik eleven ikke
mere har sproglige van-
skeligheder, ma han/hun
betragtes som varende
"afmeldt" som fremmed-

sproget elev".

(Odde, E. (1974). Fremmedsprogede
elever i danske skoler. Leererforenin-
gernes Materialeudvalg)

"Sprog er et vaerktoj, som man ma
kunne handtere, nar man vil kontakte
andre, fremfore sine hensigter, kunne
sige fra, pavirke andre, lave sjov, vise
respekt, indhente informationer og
opfatte humor og ironi. Sproget har
mange facetter med et helt reper-
toire af ord, udtryk, tonefald, tryk

og stod, som man kan vaelge imellem.
Sproget er nodvendigt, for at man
kan udnytte sine demokratiske
rettigheder, fa adgang til arbejds-
markedet og kunne klare sig i sam-
fundet. Derfor er sporgsmalet om
sprogudvikling et spergsmal om lige
vilkar".

(Littmann, C. & Rosander, C. (2004). Sprogmosaik: Ideer

til sprogstimulering og sprogiagttagelse. (M. Engel, I.
Hoirup, & A. Winther, Overs.). Kbh.: Haase, s. 12)

"Det paedagogiske projekt er ikke at omstyrte
pigens veerdier, men at lzere hende at stille
sporgsmal og give hende mod og styrke til at
turde prove at forandre ting, som hun gerne vil

forandre".

(Nghr Larsen, M. (2004). De smé oprer: tanker og metoder i arbejdet med
minoritetspiger. Aarhus: Aarhus Universitetsforlag, s. 204)
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Denne montage illustrerer, hvordan

jeg satte klyngen af forekomster af
"sprog” i relation til klyngen af "samtale”-
forekomster.“ De nzevnte praktiske
tekster har ikke nedvendigvis selv
refereret til hinanden (og det er heller
ikke en forudsaetning for at kunne lave en
séddan montage). Montagen er derimod
udtryk for min ulydige eksperimenteren
med mine indledende ordninger af
tekstmaterialet, hvor jeg identificerede
gentagelser, som jeg senere kunne samle
i klynger (MacLure 2013, s. 165). Saledes
bliver arbejdet med at gere noget
velkendt fremmed til en aben analytisk
proces, hvor jeg ved hjeelp af montagen
fremviser, dels hvordan indvandrereleven
bliver til som genstand for paedagogisk
opmarksomhed og problematisering
gennem mange forskellige praktiske tek-
ster, dels hvordan jeg som forsker dbner
tekstmaterialet analytisk og relationelt.

Min analytiske abning af materialet
kaster saledes lys pa, hvordan “"sprog”
som paedagogisk sandhed om indvan-
drereleven affeder dels paedagogiske
teknologier og interventioner i form af
fx samtaler, der har til formal at lade
indvandrereleven forst4, at hun kan
forandre sit liv. For hvis ikke hun ger det

- og tager det danske sprog til sig - kan
hun i veerste fald blive misforstéet, leve
et livi social isolation uden latter, ga glip
af sine civile rettigheder og ikke vaere i
stand til at deltage i det demokratiske
samfundsliv eller forserge sig selv - hvis
man altsa laeser montagens midterste-
hojre tekststykke omvendt. Hertil
eksemplificerer dette montage-udsnit af
det samlede veaev af praksistekster, hvor-
dan den paedagogiske problematisering
af indvandrereleven veaever sig ind i en
velfaerdsstatslig praksis, der vedvarende
placerer indvandrereleven pa tzersklen

til det danske sprog, den frigerende sam-
tale, det moderne liv og det integrerede
danske samfund. Dette afstedkommer
fortsat peedagogisk opmaerksomhed

og problematisering (Padovan-Ozdemir
2016, s. 246), hvilket en dokumentanalyse
som denne kan geore til genstand for
re-problematisering.

Afsluttende bemaerkninger

| denne artikel har jeg beskrevet, hvordan
montagens aestetiske effektivitet gor det
muligt at problematisere det tekstlige
veevs naturliggjorte problematiseringer
ved analytisk at abne teksterne gennem
deres relationer og mellemrum, som en
forstyrrelse - eller jordskeelv - indefra

vaevet (MacLure 2006, s. 225-226;
Padovan-Ozdemir 2016, s. 125).

En sadan problematisering af paedago-
giske problematiseringer forudszetter,

at man dels gar systematisk til vaerks

i opbygningen af sit tekstkorpus savel
som i sin kodning af det indsamlede
tekstmateriale, dels udfordrer kod-
ningens ordninger og landinger ved

at dbne det ordnede materiale op

vha. eksperimenterende montager af
tekster - relationer - vaev. Hermed bliver
det med Dorothy Smiths ord muligt “to
reach beyond the locally observable and
discoverable into the translocal social
relations and organization that permeate
and control the local” (Smith 2006, s. 65).

At arbejde med en poststrukturel
dokumentanalytik giver séledes mulig-
hed for at skabe empirisk grundede

og analytisk &bnende prismer - eller
montager - hvorigennem der kan udeves
kritik af paedagogisk praksis, uden at
den dermed er evaluerende, men i stedet
rekonstruerer flertydighedens skabelse
af naturliggjorte problematiseringer i
paedagogisk praksis.
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ENDNOTES

1

Ishej Kommune havde noget, der mindede om sadan en fag- og
materialesamling, men den blev destrueret og spredt for alle vinde i
midten af 2000’erne ved en sterre omorganisering i kommunen. De
tidligere centre for undervisningsmidler havde ogsa lokale fag-
specifikke samlinger, men disse samlinger blev ligeledes destrueret
som felge af Informationsaftalen fra 2012, som paleegger CFU’erne
udelukkende at have materialer til udlan, som kan kebes pa det frie
marked for laeringsmidler.

Antropologen Louise Victoria Johansen (2002) har netop diskuteret,
hvordan antropologiske forskere har en tendens til at sympatisere
med dem, som de opfatter som de undertrykte/marginaliserede.
Johansen har ligeledes undersegt, hvordan en sddan tendentiel
alliance/sympati kan udfordres i en konkret skoleetnografi.

Se ogsa Madsen 2017, Rosengaard 2018 og Sandbjerg Hansen 2018
for andre nylige danske anvendelser af montage-grebet i paedago-
gisk forskning.

Montagen viser selvfolgelig kun enkelte eksempler af forekomster i
hver klynge.
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Padagogikkens andet,
den fatale etnografi

Bolette
Moldenhawer,
lektor, Institut for
Kommunikation,
Kebenhavns
Universitet

Fatal etnografi er undertitlen pa en bog,
der i 2018 udkom i serien Paedagogik og
Samfund pa Hans Reitzels Forlag. Ulla
Ambrosius Madsen er bogens forfatter,
lektor pa Roskilde Universitet, og bogen
bygger pa en doktordisputats, Peedago-
gikkens Andet, som Madsen forsvarede
den 6. februar 2017 pa Roskilde Univer-
sitet. Bogens hovedetitel, Baudrillard

og peedagogik, informerer om bogens
centrale formal, som er at "introducere
til den franske taenker Jean Baudrillard
og samtidig arbejde med, hvilke konse-
kvenser hans ideer har for feltbaserede
etnografiske studier af det paedagogiske
felt” (s. 9). Bogens formal skriver sig sale-
des principielt ind i dette nummers tema,
Forskningsmetodologier i og omkring
professionsforskning. Madsen bidrager
imidlertid med et radikalt bud pa en
metodologisk og videnskabsteoretisk

diskussion om forholdet mellem teori,
metode og empiri. | kraft af primaert
filosofiske begreber opbygger Madsen
sin fatale etnografi, som er kendetegnet
ved at gribe aldeles forstyrrende ind

i dominerende forstaelser af empiri i
almindelighed og etnografisk feltarbejde
i seerdeleshed. Fatal etnografi er ifelge
Madsen "en etnografi i et postempirisk
perspektiv” (s. 21), og som jeg kommer
ind pa i det folgende, er spargsmalet,
hvor etnografien ferer os hen, nar
datamateriale (interviews, observation,
feltarbejde) skal analyseres i et ‘postem-
pirisk’ perspektiv, underforstaet i et
perspektiv hinsides empirien.

Bogens hovedtekst er foruden optakten
Josef disponeret i to dele. Del 1introdu-
cerer til Baudrillard (1929-2007), hans
videnskabelige og politiske position
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| kraft af primaert filosofiske begreber
opbygger Madsen sin fatale etnografi, som er
kendetegnet ved at gribe aldeles forstyrrende
ind i dominerende forstaelser af empiri i
almindelighed og etnografisk feltarbejde i

seerdeleshed.

og engagement som en kontroversiel,
fransk intellektuel med et bredt spek-
trum af faglige interesser inden for fx
arkitektur, film, antropologi, ekonomi,
marxisme, filosofi, osv. Fordelt pa
kapitlerne: 1. Objekt, 2. Forferelse og 3.
Fiktion begrunder Madsen sin frem-
stilling af, hvorfor (og hvordan) laese
Baudrillard, seerligt hvordan han afgraen-
ser sig fra marxismen og den kritiske
teori, som ifelge Madsen har domineret
den padagogiske forskning, herunder
arven fra Habermas og hans forankring
i den kritiske teori. | fremstillingen
beskrives og diskuteres det begrebs-
kompleks, som udfolder sig i Baudrillards
filosofi. Ferst hans etablering af et
andet grundlag for "virkelighed” og felt
(kapitel 1), dernzest hans kritik af teorier
om subjektet samt ideer om forsvinden
(kapitel 2) og endelig hans opger med,

at virkeligheden lader sig repraesentere
(kapitel 3).

| del 2 udfoldes eksperimentet, hvor
Madsen viser, hvordan hun arbejder med
Baudrillards ideer og begreber som fatal
etnografi. | denne del bliver laeseren gjort
bekendt med den pzedagogisk antropo-
logiske problemstilling, som Madsen i
mange ar har beskaeftiget sig med om
samspillet mellem skole og ungdom

i en asiatisk, europaeisk og afrikansk
kontekst. Bogens ‘empiri’ deekker séledes
over savel paedagogisk forsknings-
litteratur som etnografiske feltarbejder

i de naevnte kontekster med seerlig
interesse for uddannelsesforhold rettet
mod unge i gymnasiet og grundskolens
eldste klasser. Logikken i del 2, dispo-
neret i tre kapitler, er fremadskridende
pa en made, der bevaeger sig fra i kapitel

4. Ungdom og skole Sydkorea, Dan-
mark og Zambia at introducere til den
forskningslitteratur, som reflekterer over
sine objekter (de unge, skolen, laereren
og uddannelse) inden for rammerne af
det, Madsen forstar som modernistisk
etnografi. Dernzest via kapitel 5. Fatal
etnografi at bryde selvsamme data op, at
blande materialerne (interviews, observa-
tionsmateriale, dagbeger) pa tveers af tid
og sted i form af fragmenter. Og endelig

i kapitel 6. Etnografi efter Baudrillard

at diskutere, hvor etnografien ender, nar
den omkalfatres af Madsens filosofiske
leesning af og inspiration fra Baudrillard.

Bogen suppleres med et nyttigt og
informativt efterskrift, der beskriver
hovedveerker i Baudrillards forfatterskab.
Eftersom Madsen har arbejdet med
forfatterskabet i engelsk overszettelse
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Det hypervirkelige som begreb far en central
plads i denne tredje ordens analyser af

vare- og forbrugslogik og star bag ideen om
virkelighedens forsvinden bag tegn.

(s. 27), er efterskriftet iszer nyttigt for de
leesere, der matte vaere interesseret i at
finde referencer til veerkernes oprindelige
udgivelsesar pa fransk.

Bogen henvender sig ifelge bagsiden

"til studerende og undervisere ved
universiteter og professionshejskoler
med interesse for de udfordringer, der er
forbundet med udforskningen af skole,
uddannelse og ungdom i en postfaktuel,
global verden”. Som beskrevet i det
folgende, kan bogen med fordel laeses
af badde undervisere og studerende ved
universiteter og professionshajskoler,
hvis man er uindviet i det Baudril-

larske univers. Bogen er ogsa seerlig
relevant for de laesere, der pa tveaers af
paedagogiske discipliner interesserer

sig for problematikker om séavel unge,
uddannelse og skole, internationale
uddannelses- og opdragelsesforhold
som globalisering, samt nye perspektiver
pa metodologiske diskussioner inden for
den paedagogiske forskning. Pa tveers

af disse interesse- og emneomrader er
bogen efter min vurdering teet pakket’

og egner sig derfor maske bedst til at
blive leest og diskuteret i uddrag og i
sammenhang med undervisning, leese-
eller studiegrupper. | bogens oprab til
den paedagogiske antropologi er Madsen
drevet af et kritisk engagement, der ikke
er ulig beskrivelsen af Baudrillard som en
intellektuel, der "har forarget store dele
af det akademiske establishment med
sine skarpe, provokerende og utraditio-
nelle analyser” (s. 26).

Optakten

| optakten bliver laeseren gjort bekendt
med Josef. Josef er historien om, hvordan
Madsen ved et tilfeelde opdager noget,
der stikker af fra og ‘forstyrrer’ en i evrigt
tilfreds etnograf over “en veludfert etno-
grafisk mission - ud i felten [i Zambia]!”
(s.13). Tilfeeldet er, at Madsen pa vej til
lufthavnen opdager en forglemmelse,

og da hun kommer tilbage til skolens
omrade, far hun gje pa en dreng, som hun
ikke synes at have set for, som skiller sig
meerkbart ud fra de andre drenge. Til for-
skel fra dem, som ofte kommer til skolen
uden hverken taske eller beger og ifort

slidte og hullede skoleuniformer, er han
iklaedt en skinnende, ny skoleuniform og
med en taske over skulderen. Bag hans
facade af "en skinnende, ny skoleuniform
og med en taske over skulderen” og ved
naermere eftersyn genkender Madsen
Josef, som under hendes tre méneder
lange feltarbejde har hjulpet hende med
praktiske geremal. Som betaling for hans
arbejde har hun givet ham den samling
baeger, han skulle bruge til at forfelge sit
omtalte enske om at blive optaget pa
universitetet som leerer.

(Gen)opdagelsen af Josef, som han stod
dér "med et look, der var som prototypen
pa en internationalt karriereorienteret,
succesfuld, moderne studerende i
uniform med slips, jakke og taske. Uden
beger” (s. 12), er et billede, som Madsen
lebende vender tilbage til. Umiddelbart
er historien om Josef et metodologisk
glansnummer til at henlede leeserens
opmerksomhed p4, "hvad vi stiller

op med padagogiske etnografier i en
verden, der udfordres af spergsmal om,
hvad der er facts og kendsgerninger,
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hvad der er virkelighed, og hvad der er
fiktion” (bagsidetekst). For spergsmalet
er jo,om og 'hvilken’ Josef etnografen
har observeret, om 'hvilken’ Josef der

‘er virkelighed'’ og/eller ‘fiktion'? Giver
det overhovedet mening at skelne
mellem, om den Josef, der assisterede
etnografen under det tre maneder lange
feltarbejde, er mindre virkelig end den
Josef, der treeder frem for feltarbejderen i
ny forklaeding? Maske pakalder historien
om Josef sig ogsa yderligere opmaerk-
somhed, for hvis Josef ubesvaeret kan
treede frem i en anden forkleedning end
den forst observerede, s gaelder det

vel i realiteten hele den virkelighed,

som har vaeret subjekt og objekt for

"en veludfert etnografisk mission”. |

den forstand bliver genopdagelsen af
Josef "med en skoletaske uden beger”
kleebet til udforskningen af, hvad der
overrumpler etnografen, og saledes ogsa
en keerkommen anledning for Madsen til
at rette opmaerksomheden pa sin egen
forskningspraksis og -position. Madsen
vender lebende tilbage til bogens optakt
og bruger de vekslende billeder af Josef
som inspiration til at udforske sin egen
erkendelsesteoretiske og metodologiske
veerktejskasse samt til at gede jorden

til at omkalfatre den (modernistiske)
tradition for paeedagogisk etnografi og
feltarbejde, hun selv er rundet af.

At teenke med Baudrillard

Bogens del 1(s. 23-103) er en kompleks,
maettet og ogsa fokuseret fremstilling

af Baudrillards begrebsunivers. Om end
Madsens fremstilling er klar og veloplagt,
&ndres det faktum ikke, at det i sig selv
er en faglig kraftanstrengelse at laese

og forsta Baudrillards forfatterskab. Af
samme grund berorer jeg i det felgende

kun hovedtrek bag Madsens fremstilling.

@nsker man som laeser at fordybe sig i,

hvordan Madsen lzser, forstar og taenker
med Baudrillard, er bogens del 1 et godt
sted at starte.

Hos Baudrillard starter alting med og

kan fores tilbage til et objekt, som ifelge
Madsen kan ses i hans forfatterskab

"fra bruddet med marxismen, gennem
simulakrets ordner til fatale strategier og
altings forsvinden” (s. 28). Det centrale

i bruddet med marxismen er, at menne-
skers vareforbrug ikke lzengere defineres
udelukkende ved deres brugsveerdi inden
for den kapitalistiske produktionslogik,
men derimod snarere ved deres kode
inden for et voksende forbrugssamfund.
| overgangen til forbrugssamfundet, hvor
forbrugets fristelser synes uendelige, er
argumentet, at koden tager formi rela-
tion til andre koder, varer og objekter, i en
uendelig raekke af forskelle. | Baudrillards
kritiske position kan mennesket og dets
behov derfor ikke adskilles fra sine omgi-
velser, idet mennesket "allerede er en del
af det sociale og af andre mennesker, og
det kan ikke taenkes som en selvstaendig
bestanddel med egen bevidsthed og
egne behov” (s. 36).

| selvsamme brud med marxismen
indgéar den historiske fremstilling af det
moderne gennem det, Baudrillard kalder
simulakrets fire ordner. Groft forenklet
skal den ferste orden forstas som
efterligningens aera, dvs. "det naturlige
stadie”, domineret af brugsveerdi, og
som repraesenterer overgangen fra et
feudalt til et demokratisk samfund, hvor
tegn produceres i fri konkurrence. Den
anden orden forstas som produktionens
aera, dvs. "vare-stadiet”, domineret af
byttevaerdi, og som indledes med den
industrielle revolutions serieproduktion
af varer og objekter. Det unikke ved
denne anden orden er, at det industrielle

simulakrum ikke refererer til noget

uden for sig selv, det rummer intet

ekko, spejler ingen anden virkelighed, er
hverken original eller kopi. | udfoldelsen
af den tredje orden bliver forskellen til
marxismen endnu tydeligere. | denne
orden er der ingen efterligninger som i
den forste orden, ingen serieproduktion
som i den anden orden, men en mas-
seproduktion baseret pa modeller, ud
fra hvilke al anden produktion tager
form som allerede modulerede forskelle.
Det hypervirkelige som begreb far en
central plads i denne tredje ordens
analyser af vare- og forbrugslogik

og star bag ideen om virkelighedens
forsvinden bag tegn. | en hypervirkelig
verden er der ifalge Madsen "ikke fast
akvivalens mellem tegn og referent, sa
virkeligheden forsvinder bag og bliver

til fremtraedelsesformer - mening bliver
ustabil og flydende” (s. 41). Med dette
naermer Madsen sig den forstaelse af
fatale strategier og altings forsvinden,
som blotlaegges med al tydelighed i
simulakrets fjerde orden, hvor tendensen
til virkelighedens forsvinden radikaliseres
yderligere. Nar objektet rammer den
fjerde orden, er det fatalt i den mening,
at det ikke rummer betydninger, der
kalder pa at blive afdeekket i forhold til,
hvordan det indvirker meningsfuldt pa
folks liv. Det eneste, der er tilbage, er,
hvordan objektet via simulation tilskrives
betydninger, det ikke selv har.

Forferelse er ifelge Madsens en negleka-
tegori, "der reekker hinsides forestillingen
om et kritisk teenkende, reflekterende
subjekt, som den findes i teorier om det
moderne - fra Kant til Habermas” (s. 57).
Kritikken er vidtfavnende og inkluderer
blandt andre Foucault og iseer hans
magtbegreb, som kritiseres for at overse
det symbolske i magt og for at skrive
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Der er noget forfriskende i at konfrontere
etnografien med en idé om repraesentation
af virkelighed, af kulturer, af det sociale og

af subjekter.

magt frem som "virkelig” i seksualitet,
galskab og den institutionelle sfeere (s.
59). Forferelse er ydermere en kategori,
der forbindes med Baudrillards behand-
ling af "den anden” og "andethed” (s.

61), og kan ifelge Madsen med fordel
udfoldes som et kritisk analytisk per-
spektiv pa, hvordan "[a]ndethed er truet”,
udfordret ikke bare af ensartethed, men
af "forskellighed” (s. 61), nar der ikke
leengere er "en andethed at udrydde,
hade, afvise eller forfere; men en andet-
hed at forsta, befri, pylre om, anerkende
(s. 61). Et kritisk analytisk perspektiv,
som i ovrigt star centralt i Madsens eget
opger med den modernistiske tradition
for paedagogisk antropologi.

"

| udfoldelsen af neglekategorien fiktion
er Baudrillard néet til samtidens histo-
riske situation, hvor alle de grundkate-
gorier som forbindes med det moderne
(subjekt, udvikling, frigerelse, etc.) er
brugt op. | simulakrets fjerde orden lever
vi med en ambivalens, der betyder, at

vi bade er subjekt og objekt, bade selv
og den anden. Hermed er Madsen naet
til den fatale etnografis fundamentale

brud med den modernistiske idé om, at
virkeligheden eksisterer og meningsfuldt
kan forstas, fortolkes og forklares.

Ifelge Madsen er fatal teori "ikke
beskrivende, ikke analyserende, ikke
kritisk, ikke aktivistisk. | stedet er den
konfronterende og performativ” (s. 86).
Metodologisk kalder den fatale etnografi
pé en fremstillingsform, der kan skrive
"etnografi i en hypervirkelig verden”,
som eksperimenterer med at undersege,
"hvad der sker, hvis vi arbejder med det
omvendte, altsa ingenting i stedet for
noget” (s. 92). Fremstillingsformen, der
eksperimenteres med i bogens kapitel 5,
bygger pa filosofisk og litterzert infor-
merede begreber som fragmentet og
mazeskrivning. Mens fragmentet ifelge
Madsen er velegnet som tekstform i
kontingensens &ra, hvor koder og tegn
profilerer uden referencer, bestar maze-
skrivning af fragmenter, hvor perspek-
tiver ikke leengere kan forfelges, som

om de sigter mod et entydigt analytisk
fokus. Med udgangspunkt i det, der kan
karakteriseres som et klassisk etnogra-
fisk materiale - interviews, observationer,
feltnotater - konstrueres fragmenterne i

kapitel 5 med ovennaevnte perspektiver,
og det bliver saledes op "til laeseren at
finde vej, orientere sig og bevaege sig
rundt i ord, udtryk og billeder - og dveele
ved detaljer eller lade dem vzere. Som
forfarelser” (s. 96).

At eksperimentere med Baudrillard
Inden Madsen kaster sig ud i at prae-
sentere det etnografiske datamateriale

i fragmenter, er kapitel 4 et tilbageblik
pa en forstaelse af genstandsfeltet,
som fremstillingsmaessigt bygger pa en
forestilling om, "at uddannelse betaler
sig”. | reekkefolgen Sydkorea, Danmark
og Zambia afdeekker Madsen den
forskningslitteratur, hendes arbejder
har veeret informeret af, som primezert

er antropologisk inspirerede studier

af "uddannelse som en meningsfuld,
moderne institution, der pa trods af
politiske og sociokulturelle problemstil-
linger gor en forskel for unge, hvad angéar
leering og dannelse - og i evrigt bidrager
til samfundsmeessig udvikling” (s. 140).
Det fremhaeves, hvordan uddannelse pa
tveers af de forskellige kontekster udfor-
skes som en institution, der kan gere en
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forskel. Ifalge Madsen peger forskningen
i Sydkorea pa vigtigheden af, at lzerere,
forskere og politikere beskaeftiger sig
med at styrke de unges selvveerd, sa de
ikke bukker under i en konkurrenceori-
enteret uddannelseskultur. | Danmark

pa efterskolen som en szerlig form for
dannelsesinstitution. Og i Zambia p4,

at skole, uddannelse og ungdom baerer
tydelige praeg af en grundlaeggende
empowerment- og udviklingsdiskurs. Til
forskel fra forskningslitteraturen, som
opererer med faanomenerne padagogik,
skole og ungdom “uden for simulakret”
(s.141), er opgaven for den fatale
etnografi at mede laeseren i fragmenter,
der skrives frem pa det grundlag, Madsen
har etableret gennem sit arbejde med
Baudrillard.

| kapitel 5 udfoldes en blanding af
interviews, observationsmateriale og
dagbeger pa tveers af tid og sted frem i
fragmenter. De 'studerede kontekster’
er stadig skrevet frem i raekkefolgen:
Sydkorea, Danmark og Zambia. Alle
fragmenter ledes af en overskrift (med
fed) og tekster med uventede, gramma-
tiske konstruktioner samt saetnings- og
linjeskift. Fragmenter blandes vilkarligt,
varierer omfangsmeessigt fra et par
linjer til et par sider og genremaessigt fra
dels et digt, et billede med undertekst,
en klasserumsobservation, fx "sovende
elever i Sydkorea” med overskriften
"Hvorfor sover de?”, et vilkdrligt udsagn,
fx om medre, der frardder deres detre at
fa bern (Sydkorea) med overskriftet "Min
mor”, et drstal, fx "1864" som overskrift
pa en undervisningssekvens (Danmark)
i emnet kolonihistorie, en genstand,

fx "Nedlobsrer”, der er overskriften pa
en beskrivelse af tre efterskoledrenge,
som ved hjeelp af nedlebsreret trodser
skolens udgangsforbud, nar de frekven-

terer byens natklub, og dels objekter, fx
"Popcorn” og "Tomater” (Zambia), som
med eksempler beskriver hverdage pa
skolen, som ikke umiddelbart har noget
med den modernistiske forestilling om
skole og uddannelse at gore.

Spoergsmalet er, om og hvordan kombina-
tionen af fragmenter (tekster) skaber en
ny tekst. Hvad frembringes af en vilkarlig
blanding af fragmenter, hvor tricket er

at fa laeseren sporet ind pé at teenke:
Hvad sker der her? Hvad kan fx taenkes

i fragmentet "Nedlebsrer” om skole- og
ungdomsliv: At en vilkarlig skoles regler
er til for at blive brudt, at der i maengden
af elever er nogle, der skiller sig ud som
seerligt opfindsomme, rebelske eller trod-
sige, at der findes alternative udgange

til l1dste yderdere og alarmen sat til, osv.?
Tricket er, at Madsen overlader laeseren
til at taenke selv, blandet op med at det
er op til laeseren enten at dveele ved
udvalgte fragmenter, lzese pa tveers af
fragmenter eller bygge en forteelling op
via overskrifter. P4 den ene side er fortje-
nesten i kapitel 5, at bogens fragmenter
kalder pa at blive oplevet, pakket ud og
maodt af laeseren selv; de egner sig derfor
heller ikke til at blive ‘genfortalt’, da det
naeppe kan undgas at tilskrive ‘fragmen-
tet’ betydning péa et grundlag, det ikke
har, dvs. en betydning, “der insisterer pa
repraesentation, nemlig pa subjekt, virke-
lighed og fornuft” (s. 189). P4 den anden
side er det i kapitel 5 sveert ikke at skele
til udfoldelsen af forskningslitteraturen i
kapitel 4 om skole og ungdom i Sydkorea,
Danmark og Zambia. Maske skyldes det
bogens disposition og fremstilllingsform,
men mit indtryk er, at det, der teenkes
med fragmenter (i overskrift og tekst),
relaterer sig erkendelsesmaessigt til den
forskningslitteratur (og objektforstaelse),
som Madsen selv er rundet af.

Perspektiver, muligheder

og begrzaensninger

| optakten om Josef bliver vi praesenteret
for et perskektiv pa en tilfeeldig haen-
delse, som ifelge Madsen ikke passer ind
i en etnografisk tradition, der insisterer
pa "at kunne afkode menneskelige
folelser og subjektive leengsler - og
lander det alt sammen i ‘mening™ (s.
189). | det afsluttende kapitel 6 sperger
Madsen, hvad der sker med etnografien,
"hvis vi i stedet folger den tradition, som
overskrider det moderne med ideer om
oplesningen af de store legitimerende
fortzellinger om fremskridt, videnskab,
oplysning og frigerelse - og dermed ogséa
af de fortaellinger, som paedagogik som
videnskabsfag og praktisk anvendt fag er
rundet af?” (s. 189). Madsens svar er ikke
entydigt, idet hun endnu ikke er ved vejs
ende med at taenke og eksperimentere
med Baudrillard. Men spergsmalet giver
ikke desto mindre anledning til - som
udenforstaende - at diskutere og reflek-
tere over oplesningens perspektiver,
muligheder og begraensninger.

Der er noget forfriskende i at konfrontere
etnografien med en idé om repraesen-
tation af virkelighed, af kulturer, af det
sociale og af subjekter. Samt herunder at
rejse en diskussion af den padagogiske
antropologis ontologiske og epistemo-
logiske position, som ifelge Madsen
"opererer med sammenhaeng og vaerdi
som givne, objektive og aprioriske
kategorier, som findes ‘'ude i verden’,
selvom de ganske vist kan forhandles,
konstrueres og rekonstrueres af aktarer,
af mennesker, som den paedagogiske
antropologi kan finde og analysere

frem og pa plads” (s. 191). Madsens
kritiske position inkluderer et opger

med den paedagogiske antropologis
grundlaeggende forstaelser af teori,
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empiri, analyse, analysestrategier og
forskersubjekt. Det vil sige et opger
forst og fremmest med en forstéelse af
teori, der operationaliseret til analytiske
begreber og i dialog med empirien far
betydning for, hvordan forskersubjektet
gar til veerks for at undga at fare vild i
det 'sociale rod'. Dernaest en forstaelse
af forskersubjektet, som grunder sig i
den paedagogiske forsknings kongstanke
om ‘at ville noget med nogen’, med vaegt
pa at forskning i fx skole, uddannelse

og unge i Zambia netop har til formal at
‘gere en forskel’, forandre eller udvikle.

Konklusionen for Madsen synes at veere,
at uanset hvor meget den (modernistisk
informerede) paedagogiske antropologi
anstrenger sig for at raffinere sin meto-
dologi, er dens forstéelse af analysen
som en "'sammenkobling’ af det empi-
riske materiale og teoretisk funderede
begreber” (s. 192) dybt forankret i en
opfattelse af, at "virkeligheden” kan
bringes pa formel, ordnes, forstas og
tilskrives mening. Nar opgaven for den
fatale etnografi hverken er "at lande og
lukke fragmenterne ned som reprae-
sentationer af 'det andet’™ (s. 193) eller
at indfange det, "den modernistiske
etnografi overser, mangler eller har
glemt, men som (man kan mene) herer
med til en kritisk repraesentation af kom-
pleksiteter, ambivalenser og paradokser”
(s.193), er det for at minde lzeseren om,
at "fatal etnografi er ikke repraesenta-
tion” - for hvordan kan man repraesen-
tere "virkelighedens forsvinden”? Nar
Madsen flere gange vender tilbage til,

at fragmenterne er "at give verden mere
gadefuld og uforstaelig tilbage, end den
var, da vi modtog den” (s. 197), er det en
formulering, som for hende indfanger
essensen af, hvor etnografien ferer os
hen, nar datamateriale kalder pa at blive

analyseret i et ‘postempirisk’ perspektiv
(At teenke med Baudrillard), underfor-
staet i et perspektiv hinsides empirien
(At eksperimentere med Baudrillard).

Samlet set er jeg grundleeggende sym-
patisk over for Madsens projekt. Der er
mange gode grunde til at problematisere
det modernistiske og rationelle perspek-
tiv, som store dele af den psedagogiske
forskning er rundet af. Jeg har imidlertid
sveerere ved at folge (og forlige mig
med) projektets metodologiske spor,
hvilket bl.a. skyldes, at jeg i hojere

grad end Madsen ogsa er rundet af en
padagogisk sociologisk forskningstradi-
tion. Informeret af bl.a. Pierre Bourdieus
refleksive sociologi har jeg sveert ved

at opgive ideen om, at 'virkeligheden’

(i objektiv og subjektiv forstand) i kraft af
det dobbelte brud kan geres til genstand
for teoretisk informerede empiriske
studier. Med andre ord en metodologisk
arvagenhed, som uden at indtage den
fatale etnografis radikale position
indebeerer to parallelle processer. Pa

den ene side at man som forsker bryder
med undersoegelsesfeltets iboende
forkonstruktioner eller forstaelses-
kategorier, og pa den anden side bryder
med egne forestillinger og kategorier
om undersogelsesfeltet, og derved ogsa
objektiverer sin egen position. Madsen
medgiver da ogs3, at objekt, simulation,
forferelse, det hypervirkelige, fiktion, ded
og forsvinden ikke bare er vanskelige,
men ogsa problematiske begreber at
arbejde med - ikke mindst i et forsk-
ningsfelt, der er empirisk forankret (s.
188). Spergsmalet er imidlertid, hvordan
lzeseren positioneres i et empirisk
forankret forskningsfelt, nar overvejelser
om metodologi, dataproduktion og
analyseproces annulleres. Hvordan gar
man som lzeser i dialog med forskerens

konstruktionsarbejde, som det fremstil-
les i form af fragmenter? | Madsens
fremstilling i fragmenter har jeg fx
meget sveert ved ikke at stille ‘hvad- og
hvorfor-spergsmal’ og séledes indlede
et analyse- og fortolkningsarbejde i en
bestraebelse pa at ‘forstd’, fx at forsta
hvad der er péa spil i fragmentet "Den
barmhjertelige samaritaner” (Danmark),
hvor "en velkomstgudtjeneste i den
lokale kirke” udger rammen om en situa-
tion, der beskrives pa folgende made:

"Praesten praediker over lignelsen om den
barmhjertelige samaritaner. Det er ogséa
en lignelse om, hvordan man skal vaere
sammen i et faellesskab. Hvad det egent-
lig vil sige at taenke pa andre end sig selv,
at saette medmennesket over sine egne
behov. Abdullah og Muhammed sidder
ved siden af hinanden. De kommer fra
Irak og Tyrkiet.

- Erder nogen, der har spergsmal?

Abdullah reekker handen op.

- Skal vi beseage en moske?

- Den tager jeg, siger leereren.

- Nej, det skal vi ikke. Og grunden til
det er, at det vil kreeve alt for meget
.. Der er jo heller ikke nogen lige i
naerheden.

- Jo, inde i byen, afbryder Abdullah.

- Det er ikke realistisk. Og sa er kirken
og kristendommen jo en helt central
del af den kultur, | skal veere en del af.
Derfor er det vigtigt, at | kender til den.
Men vi siger jo ikke, at | skal tro pa det.
Det er jeres frie valg. Det behever |
ikke. Men | skal vide, hvad kristendom-
men handler om. Hvordan den er en del
af den danske kultur. Og sa tror jeg, vi
skal komme videre” (s. 160).

Hvorfor rettes opmaerksomheden pa
Abdullah og Muhammed, og hvorfor
skal vi som laeser introduceres for,
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Hvordan gar man som laeser i dialog med
forskerens konstruktionsarbejde, som det

fremstilles i form af fragmenter?

at de kommer fra Irak og Tyrkiet?

Hvad siger det om séavel lezereren som
leererens forforstéelse om Abdullah, at
vedkommende straks svarer pa hans
spergsmal? Hvilken betydning har det
for Abdullah, at han udtrykker et enske
om at "besege en moske”, og hvordan
kan det forstds i sammenhang med, om
og hvordan han eventuelt kategoriseres
som ‘muslimsk elev’? Hvilke forestillinger
om ‘dansk kultur’ kommer til udtryk, nar
leereren interagerer med Abdullah og
Muhammed? Og hvad betyder det, nar
opfattelsen af 'dansk kultur’ paradoksalt
nok vaerner om at "veere sammen i et feel-
lesskab”, som alene defineres af kirken

og kristendommen? Jeg forventer ikke
at fa svar pa de spergsmal, jeg stiller, nar
jeg leeser "Den barmhjertelige samarita-
ner”, men jeg fornemmer alligevel, at den
vilkarlige "vrimmel af fragmenter, der gar
i selvsving - som i et digt, hvor det ene
ord tager det andet” (s. 193) ikke er helt
sa vilkarlig endda, maske fordi jeg allige-
vel sidder tilbage med en oplevelse af, at
fragmenterne, inklusive "Den barmhjer-
telige samaritaner” - til trods for at de
paferes objekter, som er mindre oplagte
genstande for kritisk modernistisk
etnografi, fx en pytonslange, et viske-
leeder, et flyvende orgel, jomfruer, hab,
samosa, nedlebsrer, popcorn, tomater,

osv. - alligevel har en vis genklang til den
forskningslitteratur, som Madsen skriver
frem i kapitel 5 og selv er rundet af.

Trods mine vanskeligheder med at folge
Madsen helt til ders i sit engagerede
opger med de ontologiske og episte-
mologiske positioner, hun selv er rundet
af, fortjener Baudrillard og pcedagogik.
Fatal etnografi at blive anvendt, leest,
diskuteret og problematiseret inden for
det paedagogiske forskningsfelt i almin-
delighed og paedagogisk antropologiske
forskningsfelt i seerdeleshed.
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Skoleledelse mellem profan hverdagspraksis,
magisk management og religiost lederskab

Denne artikel beskriver, hvordan
samtidens skoleledelse synes at blive
omgerdet af nye former for guruer og
sekulzert-religiose samveaersformer, bl.a.
praktisering af (tal)magi. Fremkomsten
af denne ‘ledelsesreligion’ analyseres i
sammenhang med nogle af de aktuelle
forventninger, der i dag rettes mod
skolen - om at skabe bedre faglige
praestationer, oge elevernes trivsel,
styrke inklusionen, bryde den sociale
arv, udrydde mobning osv. Forskel-

lige implikationer diskuteres, bl.a. om
skolelederes hverdagsarbejde overses

i bestraebelsen pa at opna mirakler.
Artiklen bygger teoretisk pa social-
antropologen Bronislaw Malinowski,

og empirisk bygger den pa et projekt
om kvalificering af lederskabet i Odense
Kommunes folkeskoler, stottet af

A.P. Moller Fonden.

Indledning

“There are no peoples however primitive
without religion and magic. Nor are
there, it must be added at once, any
savage races lacking either in the
scientific attitude or in science, though
this lack has been frequently attributed
to them” (Malinowski, 1948, s. 1).

Der eksisterer i dag store forventninger
til skoleledelse - og til skolen generelt.
Kaster man et blik pa den seneste
folkeskolereform, kan man iagttage
nogle af disse forventninger formuleret
som en slags imperativer til skolelederen:

"o

Han eller hun "udfeerdiger”, "udever”,
"udarbejder”, "inddrager”, "nedsaet-

ter”, "beslutter”, "tilbyder”, "erklaerer”,
"iveerksaetter”, "vurderer”, "sikrer”,
"tillader” m.m. (Undervisningsministeriet

2018). Skolelederen har faet styrket sin
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Det er interessant at iagttage, hvordan dette
nverdagsarbejde ofte italesaettes gennem
referencer til noget ubehageligt, uleekkert
eller urent: rustne sem, gammel remoulade,
skidt ledning, rod pa gulvet, shitstorm.

beslutningskompetence efter OK13,
seerligt med hensyn til leerernes forbere-
delsestid, opgave- og timefordeling, og
skolelederen forventes i seerdeleshed

at veere den kraft, faktor eller agent, der
kan indfri forventningerne om at komme
hojere/leengere i PISA og i det globale
uddannelseskaplab.

En del af den eksisterende forskning

i skoleledelse kan siges at medvirke

til at skrue forventningerne til ledelse
op. Den finder - og betoner i mange
sammenhaenge - at ledelse er af stor
betydning for elevernes praestationer
(fx Darling-Hammond & Rothman 2017;
Leithwood et al. 2004; Robinson 2015).
Denne forskning italesaettes generelt
som videnskabelig og evidensbaseret,
og sprogligt opereres hovedsageligt med
logiske og kausalpraegede termer. Jeg vil

dog argumentere for, at denne forskning
ogsd opererer med mere narrative, mis-
sionerende og nyreligiese argumenter

i bestraebelsen pa at fa sine budskaber
igennem (Frederiksen & Begje 2019). |
hvert fald bliver denne forskning nemt
til noget overjordisk, og personerne bag
kan nemt blive og/eller gore sig til det,
man kan kalde guruer.

| denne artikel vil jeg, pa baggrund af et
projekt om kvalificering af lederskabet
i Odense Kommunes folkeskoler (Hjort
2018), forsege at beskrive, hvordan visse
af forventningerne til skoleledelse siver
ned til praksis og dér seges handteret.
Her synes forventningerne at fa util-
sigtede konsekvenser, bl.a. at ledelses-
arbejdet opsplittes i profane, magiske
og religiose dele. Det betyder ogs4, at
en stor del af arbejdet (det magiske og

religiese) bliver uforstéeligt eller ligefrem
irrationelt - stik imod forventningerne
om at evidensbasere arbejdet. Tilmed
synes der ikke at herske nogen bevidst-
hed eller diskurs om dette. Endelig synes
en utilsigtet konsekvens at veere, at
skolelederens mere hverdagslige arbejde
bliver overset.

Artiklen er opbygget pa folgende made:
Forst omtales anden forskning, der
beskaeftiger sig med det, man kan kalde
guru-ledelse. Dernaest redeger jeg for
teorivalget til denne artikel, som bestar
i socialantropologen Bronislaw Malinow-
ski. Herefter folger analyser af det, jeg
kalder profan hverdagspraksis, magisk
management og religiost lederskab. Til
slut konkluderer jeg pa analysen.
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Man kan sa diskutere, hvad det er, der 'virker"
Er det synlig leering, eller er der ganske enkelt
tale om nogle elever i 10-arsalderen, som bliver
intimideret af en hej stemmeforing samt seks
voksne i samme |lokale, herunder en velvoksen

mand?

Eksisterende forskning i guru-ledelse
Der findes forskellige méader at itale-
seette og forske i de mere irrationelle
eller veerdimaessige sider af ledelses-
arbejdet. Disse konstrueres ofte gennem
en dikotomi til de rationelle sider af
arbejdet - som bl.a. forbindes med
kongedisciplinen strategizing (Carter,
Clegg & Kornberger 2008). Denne
dikotomi kan veere uheldig, idet det
‘irrationelle’ ofte veever sig sammen med
det ‘rationelle’, pA samme méade som fx
Hattie og Robinson kan karakteriseres
dels som videnskabsmaend/-kvinder og
dels som guruer.

Courtney og Gunter (2015) har under-
sogt det, de kalder skolelederes
visionsarbejde. At formulere visioner
har i sig selv visse religiese undertoner,
og Courtney og Gunter finder da ogs3,
at fremskrivningen af visioner pa egne
og andres vegne har tendens til at

medfore, at skolelederes identiteter
bliver grandiose. Saledes stammer titlen
pa deres artikel fra en skoleleder, som
formulerer sig om en lzerer, der ikke deler
vedkommendes vision: Get off my bus, er
beskeden til vedkommende.

Naidoo (2016) beskriver, hvordan ledere
af uddannelse kan komme til at fungere
som animatorer af en udbredt "compe-
tition fetish” i det videregdende uddan-
nelsessystem. Det gor dem til en slags
moderne magikere, idet de investerer
irrationelle overbevisninger og store
meaengder af ressourcer i et forseg pa at
opna denne fetish, dvs. vinde konkurren-
cen i et nulsumsspil.

Pa lignende méade har Vaaben (2018)
beskrevet nogle af de “fantasmer”, der
ifelge hende knytter sig til OK13 og Lov
409. Hun beskriver, hvordan leereres
arbejde ser ud til at blive ritualiseret pa

nye mader, hvilket resulterer i forskellige
tilskrivninger af veerdi til forskellige typer
af profant og esoterisk arbejde.

Inden for den bredere ledelsesforskning
har Clark og Salaman (1996) samt Jack-
son (2001) og Collins (2005) beskrevet
det, de kalder guru-industrien. De finder,
at nogle af de samme ritualer og typer af
logik, som er beskrevet blandt magikere
i ‘primitive’ samfund, optraeder blandt
moderne ledelsesguruer (bl.a. Tom
Peters og John Harvey-Jones). Denne
forskning er jeg i seerdeleshed inspireret
af, og jeg vil senere knytte mere an til
den.

Empiri og metode

Artiklen er baseret pa et nu afsluttet
projekt om kvalificering af lederskabet

i Odense Kommunes folkeskoler (Hjort
2018). Dette projekt var 3-arigt og finan-
sieret af A.P. Moller Fonden. Det bestod
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af en udviklingsdel og en dokumenta-
tions- og analysedel, hvoraf forskerne
fra SDU (inklusive mig) havde ansvar for
sidstnaevnte.

For at kunne dokumentere, analysere og
evaluere projektet benyttede forskerne
sig af en kombination af kvantitative og
kvalitative metoder. Der blev foretaget
to surveys i henholdsvis begyndelsen og
slutningen af projektet. Derudover blev
der foretaget kvalitative undersegelser
pa tre udvalgte fokusskoler: interview
med skoleledere og ledelsesteams,
observationer af skoleledere, souschefer,
paedagogiske ledere og lzerere samt ind-
samling af indsatsteorier/strategipapirer.

Til denne artikel benytter jeg obser-
vationer, dokumenter og enkelte
udtalelser fra nogle af de involverede
ledere og leerere. Udvaelgelsen er sket
med henblik pa at belyse skoleledel-
sesarbejdet som henholdsvis profan
hverdagspraksis, magisk management
og religiost lederskab. Meget er skaret
fra, og jeg haevder ikke at repraesentere
skoleledelsesarbejdet, sddan som det
‘virkelig’ forekommer. Teorien har veeret
forholdsvis styrende for udveelgelsen

af empiri, men pa den anden side er
empiriindsamlingen og -bearbejdningen
sket for teoriudvaelgelsen. Med andre ord
er jeg kommet pa sporet af de magiske
og religiose aspekter af ledelsesarbejdet,
for Malinowski hjalp mig til at italesaette
dem som sadan. Seerligt projektets
observationsstudier bragte mig pa dette
spor i forbindelse med det, jeg oplevede
som steerkt ritualiserede ledelsespraksis-
ser.

Teori

Valget af teori til denne artikel bestar
som sagt i den polsk/engelske social-
antropolog Bronislaw Malinowski
(1884-1942). Malinowskis teori om tro og
religion er grundlaeggende antropologisk.
Han forbinder disse faenomener med
sociale og kulturelle samveaersformer -
ikke med teologi, dogmatik, mystik e.l.

Videnskab, magi og religion

- en taksonomi for handtering

af usikkerhed og tvivl

Malinowski beskriver religion som et
psykologisk faanomen, der opstéar pa en
taksonomi for handtering af usikkerhed
og tvivl. Altsd som noget, der opstér, nar
mennesket bliver usikkert eller i tvivl om
krav fra omverdenen. Til hAndtering af
denne usikkerhed kommer henholdsvis
videnskab og magi fer religion. Tro og
religion er kun noget, der opstar, safremt
de to tidligere erkende- og handlemader
ikke slar til.

Videnskab

Malinowski argumenterede for, at
‘primitive’ besad en slags videnskab,
ligesom ‘civiliserede’ besad/besidder en
slags magi og religion. Denne ‘primitive’
videnskab beskrev Malinowski i relation
til praktiske geremal sdsom havearbejde,
fiskeri og kanobygning:

These natives [..] are expert fishermen,
industrious manufacturers and traders,
but they rely mainly on gardening for
their subsistence. The success in their
agriculture depends - besides the
excellent natural conditions with which
they are favored - upon their extensive
knowledge of the classes of the sail,

of the various cultivated plants, of

the mutual adaptation of these two
factors, and, last not least, upon

their knowledge of the importance of
accurate and hard work (Malinowski,
1948, s. 10-11).

Magi

Magi og religion kommer som sagt pa
tale, nar denne videnskab ikke slar til.
Malinowski iagttog bl.a., hvordan de
primitive udferte ritualer og besveer-
gelser med henblik pa at forhindre eller
afhjeelpe naturfeenomener i form af over-
svemmelser, lynnedslag, insektangreb,
svigtende fiskeri m.m. Altsa f&enomener,
som er sveere at kontrollere med den
profane videnskab.

Ifelge Malinowski er magi og viden-

skab besleegtede, men dog forskellige
erkende- og handlemader. Det beslaeg-
tede bestar i, at de begge er formals-
rationelle. Men hvor videnskab er drevet
af en overbevisning baseret pa erfaring,
hardt arbejde og fornuft, er magi drevet
af en tro pa mirakler opnaet gennem
hjeelp fra &nder og kraefter i underver-
denen. Det betyder, at 'bevisferelsen’
under udevelse af magi er ganske seerlig.
Den handler om to ting: (1) fremsigelse
af en fortryllelse/besveergelse og (2)
udferelse af et ritual - hvoraf fortryl-
lelsen/besveergelsen er det vigtigste.
Antagelsen er, at szerligt indviede, nemlig
magikere, troldmaend, shamaner, hekse
m.m., kan fremsige en fortryllelse/
besveergelse via et ritual, hvorved de

kan pakalde sig magiske kraefter, som
bruges til fx at helbrede en syg, kurere en
(umulig) forelskelse, pafere en fjende ded
og smerte (ved sort magi) e.l. Fortryl-
lelserne, besveaergelserne og ritualerne
nedarves gennem generationer, og de
gor dermed magikere til nogle af verdens
forste professionelle. Spergsmalet er,
om skoleledere i dag er pa vej til at blive
lignende professionelle.
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Denne forteelling kan tolkes som et forseg pa
at skabe en ny oprindelsesmyte om skolen
- den konkrete, men ogsa i mere almen

forstand.

Clark og Salaman (1996) skriver - pa
baggrund af Malinowski og gennem
studier af nogle af nutidens magikere,
nemlig ledelsesguruer - at magi betjener
sig af en slags omvendt logik, hvor den
fokuserer pa effekten af noget fremfor
arsagen hertil. Mere preecist konstrueres
arsagen retrospektivt ved at skabe den
forestillede effekt i form af saerlige tegn
pa magi. Clark og Salaman bruger pro-
grammer for e&ndring af organisations-
kultur som eksempel:

For example, many guru performances
are focused around programmes
aimed at changing organizational
cultures in order to change how
employees feel about their work, their
managers, employers and customers.
Yet despite their highly doubtful
claims to change attitudes, what these
programmes actually change is beha-
viours rather than values. They achieve
some degree of compliance, not
surprisingly, but that they do any more
than this is empirically unproven and
theoretically unlikely. Yet the program-

mes persist and are highly popular.
Behaviour is apparently enough. They
are today’s version of the rainmaking
ritual: focusing on ideal connexions
between events, not real ones - trying
to produce causes by producing the
results. It's like trying to make it rain by
putting up umbrellas (Clark & Salaman
1996, s. 100-101).

Det er pa denne baggrund, at Malinowski
kalder magi for en pseudovidenskab
(Malinowski 1948, s. 67). Hvad der i sidste
ende far denne til at 'virke', er troen
herpa: “The function of magic is to ritua-
lize man's optimism, to enhance his faith
in the victory of hope over fear. Magic
expresses the greater value for man

of confidence over doubt, of stead-
fastness over vacillation, of optimism
over pessimism” (Malinowski 1948, s.
70). Spergsmalet er, om den effektori-
enterede del af nutidens skoleledelses-
forskning kan karakteriseres pa lignende
made - som en pseudovidenskab.

Religion

Religion opstar, nar mennesket over for
skelszettende begivenheder - fx ded,
fedsel, udvikling, omstruktureringer -
ma give mere eller mindre fortabt og
forlade sig pa gudernes velvilje. Som et
eksempel beskriver Malinowski, hvordan
basale behov for fede og ernzering kan
fore til religiose forestillinger, ofringer og
ceremonier. Med sddanne ceremonier
opleses det formalsrationelle, troen
bliver til hab (om fx en lige sa god hest
til neeste ar), og religion bliver til et mal i
sig selv.

Der er i udgangspunktet ingen ledere
af religion ifelge Malinowski. Det er en
kollektiv affeere, som alle i kulten tager
lige stor del i. Imidlertid rummer religion
magtforhold, og i sit essay om myteri
primitiv psykologi beskriver Malinowski,
hvordan der alligevel kan ske en vis
ledelse af religiese grupper gennem
fortzelling af myter. Dette vender jeg
tilbage til i analysen.
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Skoleledelse som profan
hverdagspraksis

| det felgende vil jeg belyse skoleledel-
sesarbejdet via ovennaevnte skelnen
mellem videnskab, magi og religion.
Malet er at forsta, hvordan visse af
nutidens forventninger til skoleledelse
siver ned til praksis og dér seges
handteret. Jeg starter med at beskrive
det, der ikke hersker s& store forvent-
ninger til, nemlig skolelederes hverdags-
arbejde.

Med Malinowski kan denne del af
arbejdet begribes som en profan eller
profan-gjort praksis, der er baseret pa
erfaring, hardt arbejde og fornuft. | vores
projekt om kvalificering af skoleledelse
iagttog vi meget af dette hverdags-
arbejde i forbindelse med nogle sakaldte
skyggedage, vi arrangerede med
udvalgte skoleledere. Denne metode

er beskrevet af Barbara Czarniawska
(2008) og fremhzeves som seerlig god

til at fa indblik i lederes ‘reelle’ arbejde

- i modseaetning til fx interview, hvor et
andet og flottere billede kan fortzelles
frem.

| det felgende vil jeg praesentere nogle
observationer af dette hverdagsarbejde.
Observationerne stammer fra et sakaldt
runderingsmede, hvor skolelederen Ole,
arbejdsmiljerepraesentanterne Lone og
Karen samt servicelederen Hans er til
stede. Madet indebeerer forst en snak
om det psykiske og fysiske arbejdsmilje;
derefter gar de en runde for at inspicere
nogle af de problemer, der er blevet
naevnt under snakken. Observationerne
herunder stammer fra runden, de gar
sammen:

Vi starter med at ga over i et af de
selvstaendigt beliggende huse og se pa
lokalet, der hedder "Hyggehjornet”. Her
besigtiges et kokken, hvori der ligger
knive i skuffer, som ikke er aflast. Der
skal saettes lase pa. Ole kigger i kale-
skabet og finder en remoulade, der er
for gammel. Den smides ud. | Hygge-
hjernet finder Ole ogsa et strygejern
med en skidt ledning. Hans tager det
med.

Pa 1. sal ligger et medelokale. | hjernet
star en laegte med et rustent sem.
Igen ser og papeger Ole dette, og Lone
beder Hans om at tage det veek.

Vi gar rundt i et roligt tempo, og Ole
giver sig tid til at se lokalerne an og
teenke over nye muligheder. Vi er ndet
til Hans' veerksted. Ole sparger, om

der har veeret arbejdsulykker i lokalet.
Hans siger nej og fremhaever, at sidst
der var tilsyn, fik de ros. Der gores
opmeaerksom p4, at der er rod pa gulvet.

| et lokale for de zldste elever findes
der ogsa et kokken. Ole papeger, at
her kan knive lases inde - hvilket er
godt! Men Lone forteeller, at skabet
bare kan flas op, og at det er sket

flere gange. Ole siger, at det sé er lige
meget, at man kan lase knive og sakse
inde. Endvidere naevner han, at der har
vaeret fem 'sager’ pa opholdssteder,
hvor knive har veeret involveret - derfor
har han fokus péa knive (observation fra
skyggedag).

Gennem disse observationer f&r man en
fornemmelse af de meget handgribelige
problemer, det profane hverdagsarbejde
handler om at lese: sikring af knive og
skarpe genstande, oprydning i kele-
skabe, holde orden i vaerksteder m.m.

Ud over de her naevnte eksempler sa vi
ogsa skoleledere, som lgste personale-
sager, lagde budgetter, handterede
"shitstorme” pa Facebook (utilfredse for-
2ldre), indskaerpede regler om snebold-
kastning og var til stede og til rddighed
over for en lind strem af henvendelser.
Det er interessant at iagttage, hvordan
dette hverdagsarbejde ofte italesaettes
gennem referencer til noget ubehageligt,
ulzekkert eller urent: rustne sem, gammel
remoulade, skidt ledning, rod péa gulvet,
shitstorm m.m. (jf. Douglas 1979). Det
tyder pa en profangerelse af arbejdet,
idet det ikke forbindes med nogen starre
udfordringer, forventninger eller hojt
skattede kompetencer.

Skoleledelse som magisk management
Anderledes forholder det sig med hand-
teringen af skolepolitikkens vel nok mest
forjeettede land, nemlig elevernes trivsel
og faglige preestationer. For at styrke/
haeve disse omrader (i en uspecificeret
grad) forsegte ledelsesteamet pa en

af de studerede fokusskoler at imple-
mentere en art taet-pa-ledelse. Denne
ledelse skulle ifelge skolelederen “gd
teet pd arbejdet med elevernes Icering
og trivsel ved at gé tydeligt, fagligt og
systematisk foran” (fra skolelederens
forste indsatsteori). Teet-pa-ledelsen
blev udviklet ved at knytte an til nogle
af skolepolitikkens aktuelle guruer,
nemlig Robinson (2015), Hattie (2013)
og til dels en ministeriel vejledning om
ro og klasseledelse (Sendergaard et al.
2014). Inspireret heraf udarbejdede en
afdelingsleder en vejledning til skolens
leerere, som bl.a. indeholdt felgende rad:

- At undervisningen planleegges
detaljeret, hvilket bl.a. indbefatter, at
klasselederen pa forhand formulerer
tydelige intentioner om, hvad eleverne
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skal lzere, og ekspliciterer disse inten-
tioner i form af mal, som klasselederen
lebende taler med eleverne om og
evaluerer sammen med dem.

- At det underforstadede i undervis-
ningen ekspliciteres, sé leererens
faglige og didaktiske overblik deles
med eleverne, og meningsfuldhed i
undervisningen fremmes.

- At deriden detaljerede planleegning
etableres koblinger mellem tidligere
lzert stof og nyt stof, og at der sikres
sammenhang mellem mal, indhold
i undervisningen og undervisnings-
metoder.

- At der arbejdes pa at sikre kontinuitet
og momentum i undervisningen, sa alle
elever oplever sig optimalt udfordret
og relevant imedekommet i forhold til
netop deres leerings- og udviklings-
maessige horisont (internt dokument).

| praksis blev taet-pa-ledelsen implemen-
teret gennem en raekke neje gennem-
teenkte trin, som tilsammen gav indtryk
af en steerkt ritualiseret praksis. Det
drejede sig om felgende:

1. En reekke besag af den fernaevnte
afdelingsleder samt en leeringsvejleder
i aftalte timer/klasser. Hensigten
med disse besag var at observere og
vurdere undervisningen pa baggrund
af den fernaevnte vejledning.

2. Neeste trin var en "kort droftelse” af
det observerede blandt afdelingslede-
ren og leeringsvejlederen.

3. Sidste trin var en "feedbacksamtale”
mellem de implicerede parter, dvs.
afdelingsleder, lzeringsvejleder, laerer
samt evt. paedagoger/peedagogmed-
hjaelpere. Denne feedbacksamtale
havde klare regler for, hvem der méatte
sige hvad hvornar.

Jeg kan ikke her repraesentere hele dette
forleb, sddan som jeg har observeret og
noteret det. Jeg vil nejes med at prae-
sentere en observation af det forste trin,
nemlig et besag af en afdelingsleder og
en leeringsvejleder i en tilfeeldig time pa
mellemtrinnet:

Lokalet er stort, beregnet til to klas-
ser. Underviseren taler med hoj og
klar stemme, hvilket synes at veere
nedvendigt, for at eleverne bagerst i
lokalet kan here, hvad der bliver sagt.
Hun starter med at eksplicitere timens
rammer og leeringsmal. | alt tager
dette fem minutter. Laeringsmalene er
sat op pa PowerPoints, og de gen-
nemgas omhyggeligt. Blandt andet
skal eleverne synge/danse sangen
"Head, shoulder, knees & toes”. Jeg
bemaerker, at en medhjaelper og en
vikar star op med armene pzent foldet
pa ryggen, mens leringsvejlederen

og afdelingslederen (og jeg) sidder
ned. Medhjzelperen og vikaren siger
ikke noget. De star der bare - midt i
lokalet. Underviseren far nu eleverne
til at rejse sig op og gore sig klar til at
synge/danse "Head, shoulder, knees
& toes”. Idet en gruppe af elever rejser
sig, retter medhjaelperen pa deres
papirer, sa de ligger i en paen bunke pa
bordet. Sangen/dansen forleber efter
planen, og eleverne er generelt rolige
og deltagende. En dreng har dog ikke
rejst sig og synger/danser ikke. Han
sidder for sig selv bagerst i lokalet. Ved
siden af ham star medhjzaelperen, som
er en stor mand, og holder gje med
ham (Hjort 2018, s. 52).

Det kan diskuteres, om denne taet-pa-
ledelse er en moderne form for udovelse
af magi; en magisk management. Ifelge
Malinowski udeves magi som sagt

omkring en fortryllelse/besvaergelse
samt et ritual - hvoraf fortryllelsen/
besvaergelsen er det vigtigste. | det
ovenstaende kan angivelsen af timens
rammer og leeringsmal ses som en

del af en fortryllelse, der ma udsiges,
safremt undervisningen skal virke. Det
har Hattie fundet ud af, og det er séledes
denne opskrift, nedarvet ikke gennem
generationer, men genereret via tal og
metaanalyser, der ma folges, safremt
magien skal virke. Samtidig skal dette
gores pa en bestemt made - deri ligger
ritualet. | det ovenstaende kan leererens
klasseledelse, herunder stemmefaringen,
ses som ritualet, hvorigennem fortryllel-
sen taenkes at virke. Malinowski er flere
gange inde péa betydningen af magike-
rens stemme; det er bl.a. gennem denne,
man kan se tegn p4a, at magien virker

- nar den forandres og fx imiterer en gud
eller en ondskabsfuld kraft. | leererens
tilfeelde er den heje stemmefaring selv-
folgelig nedvendig for at rabe det store
lokale op, men samtidig kan man sige, at
det er gennem stemmen, magien virker:
Den medvirker til at gore bernene stille
og rolige og here efter, hvad der bliver
sagt. Det i en grad, s& medhjeelperen og
vikaren forekommer overfledige.

Man kan sa diskutere, hvad det er, der
‘virker: Er det synlig leering, eller er der
ganske enkelt tale om nogle elever i
10-arsalderen, som bliver intimideret af
en hej stemmeforing samt seks voksne
i samme lokale, herunder en velvoksen
mand? Er der tale om en udfoldelse af
samme omvendte logik, som Clark og
Salaman (1996) beskriver: Konstruerer
man arsagen (lzerende barn) retro-
spektivt ved at konstruere tegn pa den
formodede effekt (stille og rolige barn)?
Er der i sidste ende tale om et nyt "rain-
making ritual”, hvor man forseger, ikke at
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skabe regn ved at sla paraplyer op, men
at skabe leering ved at skabe formodet
leeringsadfeerd?

Dette eksempel pa teet-pa-ledelse
rejser ogsa spergsmalet, hvor graensen

i dag gar mellem videnskab og magi.
Malinowski haevdede, at de primitive var
fuldt bevidste om denne graense, og at
de ikke - eller kun sjeeldent - blandede
de to ting sammen. P4 den méade var de
i det mindste bevidste om, hvornér de
var rationelle, og hvornar de var mere
troende. | dag kunne det se ud til, at der
ikke hersker den samme klare graense.
Tveertimod synes hab og forventninger
- optimisme frem for pessimisme - at
blive naeret gennem tal, 'videnskabelige’
analyser og simple anbefalinger om feed
up, feedback, feed forward eller styrkelse
af tre abstrakte kernekompetencer
blandt skoleledere.

Skoleledelse som religiost lederskab

| vores materiale kan skoleledelse som
religiost lederskab klarest identificeres
gennem nogle af de interview, vi har
foretaget med skoleledere. Vi har ikke
observeret ofringer eller andre offentlige
ceremonier i stil med dem beskrevet af
Malinowski (men luciaoptog, arsafslut-
ninger, julefrokoster m.m. kunne muligvis
studeres som sadan).

Det religiose lederskab udfoldes typisk
omkring det, Courtney og Gunter (2015)
kalder visionsarbejde. Det kan dreje sig
om at formulere hab, dremme og ensker
om fx at 'begrave stridseksen’ efter OK13
eller genoprette tilliden til folkeskolen
efter den seneste folkeskolereform.
Dette er visioner, som ikke umiddelbart
kan realiseres gennem formalsrationelle
handlinger. | stedet fortzeller skoleledere

eventyrlignende historier om det, de
onsker skal ske - og i nogen grad er sket.
| disse eventyr fremstar skolelederen
typisk som en prins, der bekeemper

en ond drage (han vender fx en déarlig
udvikling pa en skole), og ender med

at vinde prinsessen (typisk laererne) og
det halve kongerige (Boje & Frederiksen
2019). Med Malinowski kan fortzellingerne
forstas som sakaldte oprindelsesmyter,
hvorigennem skolelederen seger at
konsolidere, gen- eller nyoprette sin
magt ved fx at italesaette skolen pa
seerlige mader.

En skoleleder forteeller sdledes falgende
om sin forgeenger og, i forleengelse heraf,
sin nye vision for skolen:

Det, der er en meget stor udfordring her
pa stedet, det er, at der har vaeret en
anden tradition hos min forgeenger, som
handler om en anden ledelsesstil og en
anden ledelsestid. Hvis man kom ind pa
hans kontor, sa fik man et ja eller et ne;j.
En del af den ovelse, vi er i gang med nu
som ledelsesteam, det er at sige: Hvad
synes du selv? Og det handler om at fa
nogen til at arbejde med pa noget, sa
det ikke bliver en direktiv ledelse, hvor
vi bestemmer [..] Det heenger ogsa sam-
men med den indsatsteori, jeg har lavet,
hvor jeg har sagt, at alle skal veere med-
ledende ind i en organisationstaenkning
om, at skolen er en stor organisation.
Det kan godt veere, vi er forskellige
steder pa skolen, men vi skal alle sam-
men arbejde i samme retning (interview
med skoleleder).

Denne forteelling kan tolkes som et for-
s@g pa at skabe en ny oprindelsesmyte
om skolen - den konkrete, men ogsa

i mere almen forstand. En myte, hvori

lzereren optraeder som en “medleder”
(ikke en klassisk professionel), lederen
som en messias (ikke den bedste blandt
ligemaend) og skolen som en kult (ikke en
politisk institution). En sddan myte kan
ogsa findes i Human Ressource Manage-
ment-bevaegelsen og i bestraebelser pa
at omtaenke/omformulere den traditio-
nelle fagprofessionalisme til fordel for en
sékaldt organisationsprofessionalisme
(Evetts 2011). Det, Malinowski kan hjzlpe
til at preecisere, er, at myten ikke bare
eksisterer som en hegemonisk diskurs,
hvorigennem der sker ledelse, men ogséa
som en "living reality”, der er abstrakt

og naermest guddommeligt legitimeret.
Skolelederen taler séledes i ubestemte
former (der er en meget stor udfordring;
en del af den ovelse, vi er i gang med; det
handler om at fa nogen til at arbejde med
pa noget), og forskellige tiltag begrundes
ikke. De fremstar/fremstilles i stedet
indlysende og 'nedvendige’. Saledes kan
ledelse gennem myter veere ledelse uden
ledere, dvs. skabelse af en kult, som alle
tager lige stor del i, uden klar formals-
rationalitet.

Konklusion

De for tiden opskruede og naermest
uendelige forventninger om, at skolen

og serligt skolelederne skal skabe bedre
faglige praestationer, ege elevernes
trivsel, styrke inklusionen, bryde den
sociale arv, udrydde mobning osv. synes
at skabe grobund for nye former for hab,
guruer og sekulzert-religiose samveers-
former. Jeg har i denne artikel beskrevet,
hvordan visse af forventningerne siver
ned i praksis og dér seges handteret
gennem, hvad der ligner en opsplitning af
arbejdet i profane, magiske og religiese
dele. Forventningerne ser ud til at blive
formidlet og medskabt af aktuelle guruer
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sdsom Robinson og Hattie. De leverer
ikke bare tal og analyser, men udpeger/
leder ogséa skolen i bestemte retninger
- direkte eller indirekte.

Opsplitningen af arbejdet i profane og
esoteriske dele kan veere en méade at
handtere forventningspresset. Der kan
seettes ind med seerlige hjeelpemidler og
ledelsesformer, nar det geelder udfor-
dringer og forventninger, som ikke kan
h&ndteres med traditionelle former for
erfaring, uddannelse og kompetence.
Det betyder ogs3a, at bestemte typer

af arbejde gares henholdsvis profant

og esoterisk. Det er arbejdet ikke som
udgangspunkt. Det er denne mekanisme,
der kan fore til, at en skoleleders
hverdagsarbejde (som fylder meget i
det samlede timeregnskab) fremstar
ulekkert, ubehageligt eller urent. |

sidste ende kan mekanismen fore til en
overseelse af de typer af arbejde, som far
hverdagen til at fungere.

Baseret pa ovenstdende analyser synes
der ikke at herske nogen bevidsthed
eller eksplicit diskurs om disse nye og
semireligiese mader at organisere ledel-
sesarbejdet i skolen. | modsaetning til
Malinowskis primitive ved skoleledere og
lzerere naeppe, hvornar de er henholdsvis
handveerkere, magikere og religiose
overhoveder. Robinson og Hattie er
heller ikke ligefrem kendt for at erklzere
deres guru-status. Sa greensen mellem
profane, magiske og religiese samveers-
former er kort sagt mudret. Det kan
skabe paradokser og sveert forstaelige
praksisser - bl.a. steerkt ritualiserede
ledelsesformer sdsom taet-pa-ledelse.

Som alternativ til tro, hab og guruer kan
man vaelge at satse pa professionali-
sering i nyere forstand - ikke mindst

af ledelsesarbejdet, som i dag ikke er
reguleret gennem etablerede former
for (master)uddannelse og certificering.
Seerligt det professionelle sken kunne
man sege at kvalificere, séledes at
ledere blev bedre rustet til at hdndtere
omverdenens forventninger og traeffe
beslutninger i usikre situationer. Man
kunne ogsa sege at skabe storre bevidst-
hed om og anerkendelse af det, jeg her
har kaldt skolelederes hverdagsarbejde
- ogsa i forskningen.
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Pa baggrund af de seneste artiers mar-
kante indforelse af forskellige former
for paedagogiske koncepter i de danske
daginstitutioner undersoger denne
artikel, hvilke faglige meningsdannelser
disse koncepters stigende udbredelse
giver anledning til hos paadagogerne.
Dele af den kritiske professionsforsk-
ning peger pa, hvordan koncepter og
andre styringsvzaerktojer udfordrer
padagogernes historisk etablerede
professionalisme ved at indskraenke
deres raderum og tilsideszette deres
dommekraft. Igennem analyser af
interviews med paedagoger i 15 daginsti-
tutioner viser artiklen, hvordan padago-
ger ikke blot anskuer koncepterne som
en trussel mod deres professionalisme,
men at paadagogerne ogsa tilkender
koncepterne forskellige former for
mening i deres praksis. Koncepterne

giver ifolge paedagogerne isaer mening,
nar formalet med dem er tydeligt, nar
de opleves anvendelige, nar de abner for
nye muligheder, og nar de bidrager til
forskellige former for samspil. Koncep-
terne synes pa den baggrund ikke kun
at fore til en afprofessionalisering, men
ogsa at understotte helt nye former for
professionalisme.

Indledning

Da man tilbage i 1960'erne for alvor gik i
gang med at etablere daginstitutioner i
Danmark, var de primeaert taenkt som en
arbejdsmarkedsmaessig foranstaltning,
isaer foranlediget af kvinders bevaegelse
ud pa arbejdsmarkedet (Hansen et al.
2004, s. 20). Der var tale om en ganske
voldsom udbygning, som fortsatte helt
frem til slut 90’erne, hvor der var opnéaet
fuld daekning i forhold til det stigende
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Nar institutionerne i meget stort omfang har
taget koncepterne til sig, kan man spaerge,
om koncepterne ogsa tilbyder noget, som
paedagogerne kan gribe pa meningsfuld vis.

pasningsbehov. Det bemzerkelsesvaer-
dige ved hele denne opbygning er, at
der pé trods af den samfundsmazessige
optagethed af feltets institutionelle daek-
ningsgrad ikke viste sig en tilsvarende
oget interesse for den indholdsmaessige
styring. De paedagogiske méal angaende
den institutionelle barnepasning og
opdragelse var kun fastlagt i ganske
overordnede traek (Kampmann 2004,

s. 519). Den gradvise professionalisering
af paeedagogerne udviklede sig saledes
primaert som et normativt funderet og
reguleret zerinde, der blev konstrueret
inden for professionen selv (Kampmann
2014, s.18).

| lobet af de seneste 10-15 ar er denne
uafhaengige og selvdefinerende pro-
fessionalisme kommet under pres,
efterhdnden som 0-5-arsomrédet er
rykket ind i det politiske rampelys. Flere
har ambitioner med daginstitutionerne,
og isaer de kommunale forvaltninger
installerer efterhanden en lang reekke
paedagogiske koncepter i institutio-
nerne, som dikterer nye systematiske

metoder og arbejdsformer (Aabro 2016).
Spoergsmalet er, hvad dette betyder for
padagogerne. En bekymring er, at den
tiltagende styring og de mange nye
registreringskrav risikerer at medfere

en raeekke uheldige forskydninger, der
dels ophajer de malbare og planlagte
aktiviteter pa bekostning af de mere
spontane og intuitive, dels kan den
implicitte strukturering af paedagogernes
arbejde tilsidesaette paedagogernes egne
faglige sken og kan derfor ses som en
form for afprofessionalisering. Men er
der hold i denne bekymring? Nar institu-
tionerne i meget stort omfang har taget
koncepterne til sig, kan man sperge, om
koncepterne ogsa tilbyder noget, som
paedagogerne kan gribe p4 meningsfuld
vis. Igennem en raekke gruppeinterviews
med paedagoger i 15 daginstitutioner
underseges det, hvordan de omtalte
andringer - og iszer netop ankomsten af
koncepterne - gribes af paedagogerne
som mere og andet end en trussel

mod deres professionalisme. Artiklens
forskningsspergsmal er saledes:

Hvordan danner pcedagogerne mening
i deres arbejde i lyset af koncepternes
stigende udbredelse?

Indledningsvist beskrives det, hvordan de
nye krav til daginstitutionsomradet kan
siges at udfordre den hidtidige professio-
nalisme knyttet til rAdderum og demme-
kraft. Anden del vil med afszet i analyser
af en raekke interviews med paedagoger
tilbyde et supplerende empirisk blik,

ved at vise hvordan paedagoger finder
mening i koncepterne. Afslutningsvis
diskuteres det forhold, at koncepter ikke
bare udfordrer professionalismen, men
ogsa synes at understotte den.

Koncepternes indtog

- nye defineringer af praksis

Pzedagoger synes i tiltagende grad at
befinde sig i et dynamisk og foranderligt
praksisfelt udspaendt imellem forskellige
typer af krav og efterspergsler. Dele af
professionsforskningen taler derfor det
professionelle skan frem som centralt for
paedagogers faglige udevelse (se fx Hjort
2005; Banks 2007). Praksis udfolder
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Analysens hovedbegreb er meningsdannelse,
forstaet som det, der seetter os i stand til

at forsta og handtere vores (arbejds)liv og
omverden samt engagere os i det.

sig i et komplekst mede mellem mange
forskellige behov og interesser og kan
derfor ikke udferes regelstyret - efter
pa forhand definerede skabeloner. Det
er med Grimen og Molanders ord (2013,
s.179) netop beslutningssituationernes
ubestemte karakter - dvs. situationer,
som kraever skansmaessig vurdering -
der sikrer paedagogerne deres legitime
kontrol med arbejdsopgaverne. Og at
foretage skansmaessige vurderinger i
daginstitutioner kraever i hoj grad savel
kropslige som sociale faerdigheder, der
kun kan udvikles gennem deltagelse

i praksisfeellesskaber med kolleger
(Wenger 2004). Det er i ovrigt erken-
delsen af dette forhold, som begrunder
padagoguddannelsens vekselstruktur
med indbyggede (og relativt lange)

praktikforleb (Nielsen & Baje 2018, s. 62).

Med overgangen til det nye artusinde

er der sket en raekke begivenheder,

der markerer et opger med den tradi-
tionelle (selv)forstéelse i den paedago-
giske profession. Den noget perifere
institutionsregulering er aflest af en
mere direkte styring, hvor savel statslige
som kommunale niveauer i stort omfang

formulerer en reekke mél og rationaler
for berns udbytte af at opholde sig

i en daginstitution. Daginstitutioner
underleegges i forlaengelse heraf, iszer
fra kommunalt hold, en raekke skaerpede
krav om systematik, standardisering,
dokumentation og registrering af
malrettede paedagogiske indsatser (se
bl.a. Andersen 2011). Som en del af disse
kommunale bestrabelser pa at sikre en
oget systematik og en eget kvalitet i den
paedagogiske indsats pa 0-5-arsomradet
er det blevet en meget udbredt praksis
at indkebe forskellige former for kom-
mercielle systemer, som forvaltningerne
sé implementerer i kommunens daginsti-
tutioner. Disse systemer retter sig mod
forskellige omrader, de har forskellige
baggrunde, og de gér under forskellige
betegnelser, sésom manualbaserede
programmer, evidensbaserede metoder,
kortleegningsveerktejer og faglige red-
skaber. | denne artikel anvender jeg dog
feellesbetegnelsen "koncepter” som et
overbegreb for alle disse systemer, fordi
de isaer deler det szerlige karakteristi-
kum, at de kan udbredes i paedagogiske
institutioner, uden at der tages hensyn
til de forskellige specifikke paedagogiske

kontekster, der er geeldende netop dér.
Koncepter baserer sig i denne forstéaelse
pa en grundleeggende idé eller plan, som
netop i kraft af sin tilsyneladende almen-
gyldige karakter relativt nemt lader sig
overfere fra én kontekst til en anden. Det
kan fx veere fra én kommune til en anden,
fra ét omrade til et andet (eksempelvis
fra det socialpaedagogiske omrade eller
skoleomradet til daginstitutionsomradet)
eller ligefrem hentet fra andre lande,
typisk Norge eller USA, til en dansk
daginstitutionel kontekst. | en tidligere
kortlaegning i alle landets 98 kommuner
viste jeg, at udbredelsen af koncepter
efterhdnden er ganske voldsom. Isaer
koncepterne TRAS, ICDP, LP-modellen
og De Utrolige Ar er vaeldig populaere. De
blev pa kortlaegningstidspunktet anvendt
i henholdsvis 61, 42, 35 og 20 kommuner
(Aabro 2016).

Udfordringer for den

padagogiske professionalisme?

En raekke professionsteoretiske
positioner har vist, hvordan de danske
daginstitutioner igennem tiden har
keempet for - og insisteret pa - deres
egen faglige egenret (Kampmann 2017,
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s. 412). De har isaer beskeeftiget sig

med, hvordan magtfulde fordrejninger
af paeedagogernes arbejde reducerer
paedagogernes myndighedsfelt og
udoevelsen af deres faglige demmekraft.
En af de gennemgéende bekymringer er,
at den tiltagende styring og de mange
nye registreringskrav medferer en af-
legitimering eller af-professionalisering
af det paedagogiske personale. Det sker
bl.a. ved, at paeedagogernes situations-
bestemte professionelle sken viger til
fordel for godkendte og standardiserede
handlingsanvisninger (Hjort 2012,

s.50). Som bl.a. Schmidt (2018) peger
pa, saetter en bestemt neoliberal diskurs
sig igennem i daginstitutionerne som
imperativ, der skaber en favorisering

og hierarkisering af leeringsspecifikke
og malbare videns- og praksisformer.

Ud over at indskreenke psedagogernes
faglige rdéderum indebaerer det en risiko
for en raekke uhensigtsmeaessige for-
skydninger i den paedagogiske opgave.
Det kan fx udgranse de mere hver-
dagspraktiske opgaver - sdsom bleskift,
hjeelpe med ikleedning af tej, terring af
naeser, afrydning af rulleborde, mv. - som
vaerende ikke-faglige eller “updagtede”
(se fx Ahrenkiel et al. 2012).

Der er ingen tvivl om, at sddanne kritiske
positioner bade leverer overbevisende
analyser af baggrunden for koncepternes
vej ind i den danske daginstitutioner og
en solid kritik af deres konsekvenser for
paedagogerne. Jeg vil dog argumentere
for, at den stigende udbredelse af
koncepter rejser nogle spergsmal, der
ikke udelukkende lader sig forklare som
forskellige former for afmonteringer af
den padagogfaglige professionalisme.
Nar peedagoger i hele 61 kommuner
anvender det norske koncept TRAS
(Tidlig Registrering af Sprogudvikling),

eller nar paedagoger i 42 kommuner
anvender det ligeledes norske koncept
ICDP (International Child Development
Programme) i deres daglige arbejde med
bernene, gor de det sa bare ufrivilligt, vel
vidende at disse systemer indskraenker
det faglige rdderum og tilsideszetter den
professionelle demmekraft? Oplever
paedagogerne koncepterne som inkom-
patible med det paedagogiske arbejdes
mere flydende karakter? Bryder de - i
paedagogernes eget perspektiv - med en
reekke paedagogfaglige traditioner, som
er udviklet gennem et halvt &rhundrede?
Eller stotter de paedagogerne i deres
arbejde ved at levere brugbare og
meningsfulde veertojer, der hjeelper til

at seette kursen for det faglige arbejde?
Giver koncepter med andre ord mening
- nar paeedagogerne selv skal sige det?

Metode

Projektet underseger, om paedagoger
gor mere og andet end blot at acceptere
og pligtmaessigt anvende koncepterne
som konsekvens af en ydre (magt- og
styrings-)agenda. Hvordan traeder
koncepterne ind i den paedagogiske
daginstitutionshverdag, og hvilke
betydninger, muligheder og dilemmaer
opstéar der i medet mellem et bestemt
paedagogisk koncept pa den ene side

og en konkret daginstitutionskontekst
pa den anden? Jeg underseger, hvilke
faglige meningsdannelser koncepters
stigende udbredelse i daginstitutioner
giver anledning til hos paedagogerne.
Hvordan begrunder de deres valg og fag-
lige prioriteringer? Opleves koncepterne
entydigt som en hindring for paedago-
gernes professionalisme, forstdet som
deres refleksions- og handlemuligheder,
i en form for instrumentalisering af deres
arbejde? Eller kan koncepterne ogsa -
som meningsfulde kategorier - opmuntre

til en mere malrettet myndighed og et
steerkere professionelt ejerskab af egen
praksis i et felt med efterhdnden mange
interessenter?

For at indfange paedagogernes 'stemme’,
naermere bestemt deres oplevelser,
erfaringer og synspunkter angdende
koncepter, har jeg valgt fokusgruppe-
interviewet som metode. Fokusgrup-
peinterviewet er arrangerede gruppe-
diskussioner, der fokuserer pa et seerligt
udvalgt emne, og hvor det i seerlig grad
er netop gruppedeltagernes inter-
aktioner med hinanden, der genererer
data (Barbour & Kitzinger 1999). Jeg har
gennemfort 15 fokusgruppeinterviews
med i alt 72 paedagoger, ét i hver af i

alt 15 daginstitutioner i Jylland, pa Fyn,
Sjeelland og Bornholm. Deltagerne var
alle ansat som paedagoger i de institu-
tioner, jeg besogte. Antallet svingede fra
mellem 3-10 paedagoger. | stedet for at
stille spergsmal til hver person efter tur
opfordrer jeg som interviewer deltagerne
til at snakke sammen: stille spargsmal,
udveksle anekdoter og kommentere pa
hinandens erfaringer og synspunkter.
Dette skyldes, at netop denne interaktive
form giver mig en mulighed for at se p4,
hvordan paedagogernes syn pa koncep-
ter konstrueres, udtrykkes, forsvares og
nogle gange ogsa modificeres, gennem
dialog med andre. Ideer, meninger og
forstéelser genereres ikke af isolerede
individer, men fremkommer i inter-
aktion med andre, i specifikke sociale
kontekster. | fokusgrupper konfronteres
deltagerne netop med behovet for at fa
deres individuelle erfaringer og opfattel-
ser til at give mening (Wilkinson 1998,
s.193)

En bekymring angéende brugen af
fokusgruppeinterviews er, om bestemte
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personligheder risikerer at dominere
diskussionen. Det er tvivisomt, om

alle deltagere er lige involverede i

emnet, og det er derfor ikke sikkert, at
alle deltageres synspunkter kommer
frem (Barbour & Kitzinger 1999, s. 36).
Dette har jeg forsegt at imedekomme
igennem en rammeseaetning, hvor alle
deltagere indledningsvist udarbejder
hvert sit individuelle mindmap, som sa
praesenteres og diskuteres i plenum. Med
mindmaps menes sammenhangende
illustrationer med kortere tekst, ofte
afgreenset fra hinanden, kategoriseret

i bokse, der er sat i bestemt relation til
hinanden, somme tider hierarkisk, krono-
logisk eller pa anden vis disponeret, via
forbindelseslinjer eller pile. Mindmapping
foreger deltagernes respektive inputs i
dialogen og medferer mere uddybende
og konkrete eksempler pa deres oplevel-
ser (Wheeldon 2011).

En anden metodisk bekymring kan veere,
at det empiriske materiale "treekker
skaevt'iden forstand, at det kan vaere
sveert at generalisere pa tveers af
forskellige fokusgruppeinterviews, da der
ikke er nogle konstanter. Dette reprae-
sentativitetsproblem kombineret med
det relativt begraensede antal interviews
kan gore det sveert at generere generelle
konklusioner. Men det er ikke dette
projekts aerinde. Projektets ambition er
ikke at bekraefte pa forhand definerede
tematiske 'konstanter’, men er derimod
drevet af en mere aben interesse for,
hvordan peedagogerne sammen skaber
mening i arbejdet, og hvordan de ger
visse emner til omdrejningspunkt for dis-
kussion eller ligefrem faglig kontrovers

- og til stadighed traekker helt nye emner
og vinkler ind (Kitzinger 1994). Hvilke
synspunkter og positioner loftes frem i
padagogernes interaktion med hinanden

- og pa hvilke mader - nar snakken falder
pa koncepter?

Analysestrategi

Mit analytiske arbejde har forsegt at
finde faelles monstre i de transskriberede
interviews pa tveers af institutioner, og
der er séledes sagt efter feelles spor i

de konkrete meningsudvekslinger og
konstruktioner snarere end efter det
seerlige ved de enkelte steder, personer
og koncepter. Arindet har ikke veeret at
sammenligne institutionernes reaktioner
pa koncepternes implementering, €j
heller at analysere reaktioner pa de
enkelte koncepter, men at identificere
menstre pa tveers af steder, koncepter
og personer. Jeg har i mit mede med
materialet tilstreebt en eksplorativ aben
tilgang, inspireret af grounded theory
(Charmaz 2015), for at give plads til

det uventede i materialet og modsta
“impulsen til at tilslere plagsomme
uklarheder, anomalier, uregelmecessig-
heder og inkonsistenser ved hjcelp af
storstilede, altfavnende modeller”
(Jarvinen & Mik-Meyer 2005). Malet har
veeret at sege kategorier og menstre

i materialet, at lede efter 'sensitizing
concepts’ (Blumer 1954), dvs. "middle-
range”-begreber, der pa den ene side
laegger sig pa linje med mine faglige
selvforstaelser, men pa den anden side
ikke forfalder til en snaever hypotese-
testende tilgang, hvor jeg blot verificerer
de i forvejen etablerede sammenhange.
Malet er som naevnt ikke at teste defi-
nitive begreber, men at sege empiriske
kategorier, der udviser felsomhed over
for udsagnenes mangfoldighed, og som
jeg derfor ogsa justerede undervejs
(Bowen 2006).

Analysens hovedbegreb er menings-
dannelse, forstadet som det, der saetter

os i stand til at forstd og handtere vores
(arbejds)liv og omverden samt engagere
os i det. Begrebet har bade en individuel
og en kollektiv dimension, men selve
processen med at skabe mening er altid
social, dvs. at den foregar i en inter-
aktion og forhandling med omverdenen
(Wenger 2004). | den analytiske segen
efter peedagogernes meningsdannelse
er jeg for det forste optaget af paeda-
gogernes navigeringer, forstdet som de
lokale meningsskabende forhandlinger,
balanceringer, afvejninger og afstem-
ninger i peedagogernes praksis, i lyset
af koncepternes udbredelse. Hvordan
navigerer paedagogerne for at skabe

en sammenhangende, meningsfuld
paedagogisk praksis med (og mod)
koncepterne? Her henter jeg inspiration
fra Lipsky (2010), der beskriver, hvordan
padagoger som 'frontmedarbejdere’
foretager forskellige former for skan og
justeringer af de mange krav og hensyn,
der omgiver deres arbejde, dvs. at de i
hej grad anvender deres faglige raderum
til at omforme, oversaette og konvertere
og til at foretage forskellige former for
aktiv indgriben, i forseg pa hele tiden

at balancere og tilpasse dem til en
sammenhangende og meningsfuld prak-
sis. Og at disse navigeringer tilleegges
nogle betydninger af paeedagogerne, som
ma ses i sammenhang med, hvordan de
i det hele taget forstar deres eget virke
og position som paedagoger. Et andet
element i min segen efter paeedagoger-
nes meningsdannelse er at have blik

for deres legitimerende forklaringer
(“accounts”), et begreb hentet fra den
interaktionistiske analysetradition
(Jarvinen 2005, s. 31). Legitimerende
forklaringer opstar i det sociale og i inter-
aktionerne paedagogerne imellem - og
mellem paedagoger og interviewer - som
oplagte mader at forklare egen handling,



Paedagogers faglige meningsdannelser - i lyset af en stigende konceptudbredelse

Det meningsfulde forklares med, at det er en
sikring af, at paedagogerne er pa vej mod de
mal, de har sat sig, og en sikring af, at der sker
en udvikling, og at de gaer en forskel.

praksis og navigeringer pa (Scott &
Lyman 1968). De legitimerende forklarin-
ger er dem, som hjaelper paedagogerne
til at forklare og retfaerdiggere deres
navigeringer og fa disse til at fremstéa
meningsfulde og acceptable ud fra de
givne vilkar.

Nar koncepter giver mening

- fire monstre

Den mere eller mindre ufrivillige anven-
delse af kommunalt initierede koncepter
synes ikke kun at foranledige oplevelser
af meningstab, inkonsistens og inkom-
patibilitet. Min analyse af paedagogers
navigeringer og deres legitimerende
forklaringer afslorede, at arbejdet med
koncepter i mange sammenhange synes
at give mening for paedagogerne. Der
tegnede sig iseer fire gennemgéende
meonstre.

For det ferste knytter paedagogerne
meningen i koncepterne til forskellige
former for samspil. Enten nar koncep-

terne spiller sammen (dvs. at de ikke
indbyrdes enten annullerer hinanden
eller ligner hinanden for meget), eller
nar koncepternes systematik betyder,
at informationerne samles ét sted og
opleves som vaerende lettilgeengelige.
Koncepterne kan desuden virke sam-
lende for institutionen. Som nar en
paedagog siger: "For havde vi fire stuer,
nu er vi blevet én institution”. Mening
kobler sig saledes til forskellige former
for harmoniseringer, eksempelvis ogsa
hvad angér det at bruge "det samme
system” pa tveers af institutionsomrader
(vuggestue, barnehave, skole). Paedago-
gerne tilskriver det mening, dels fordi det
opleves at veere lettere, dels beskrives
det som et padagogisk fornuftigt tiltag,
dvs. ud fra hensyn til bernene, som fx
nedenstdende paedagog, der siger:

"P& den mdade kan man altsd gé den
samme vej foran bernene, og man kan
reflektere pd samme mdéde og tale
samme sprog over for bern og forceldre”.

Paedagogernes legitimerende forklarin-
ger kobler sig her iszer til det menings-
fulde i at bruge samme system som

de naermeste samarbejdspartnere. Det
geelder fx i medet med ergoterapeuter
og talepaedagoger, ved PPR-indstillinger
osv. Som citatet viser, geelder det ogsa

i medet med foraeldre. Her forbindes
mening med paedagogers oplevelse af,
at man qua koncepter taler samme
sprog. Et andet aspekt ved menings
forbindelse til samspil findes i peeda-
gogernes formuleringer omkring det at
gore det samme og det at tale et feelles
fagsprog, der skaber en tydeliggerelse
af professionen og af kerneydelsen. Det
giver faglig stolthed, nar paedagogerne
ved, hvad de arbejder henimod som
feelles bevaegelse. Det betyder som
sagt noget at have et faelles sprog, men
ogsa at ga i takt, og ikke bare basere
det paedagogiske arbejde pa individuelle
erfaringer (der i materialet somme tider
omtales som "synsninger”). Det begrun-
des i, at det sikrer en kollektiv koordi-
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nering af refleksion, der dels betyder,
at man 'kommer hele vejen rundt om
barnet’, dels betyder, at det samler
faggruppen om et feelles projekt.

Et andet manster, der synes at vaere
gennemgéaende i det empiriske materiale,
er, at mening er noget, der tales frem i
forbindelse med paedagogernes opret-
holdelse af et muligheds- eller réderum.
Hvis ikke der i anvendelsen af koncep-
terne er plads til egne anskuelser og

eget kendskab, giver koncepterne ikke
mening, fordi paedagogerne ikke oplever
at blive ordentligt funderet i det, de laver.
Der er eksempler p3, at paedagoger bade
oplever, at koncepterne qua systematik-
ken kan give sandfeerdige billeder af bern
- og at de samtidig oplever, at koncep-
terne producerer nzermest det modsatte,
nemlig en reekke ikke retvisende billeder
af bern, netop fordi der ikke er plads til

et rd&derum i form af at have plads til
fortolkning, medtage sammenhange

og traekke pa kendskabet til barnet.
Meningen knyttes i denne sammenhang
til spergsmalet om paedagogens egen
rolle og egen faglige pavirkningskraft,
samtidig med at mening ogséa knyttes

til foraeldrenes oplevelser og reaktioner.
Men det knyttes ogsa til tid og res-
sourcer. Paedagogerne oplever ikke at
kunne se meningen eller formalet med
koncepterne, hvis der ikke er tid til at

ga i dybden, til at kunne stoppe op og
forst4, eller szette sig ned og fokusere pa,
hvad det handler om for dem. Meningen
opstar séledes, nar paedagogerne oplever
rdderum, ejerskab, og nar der er tid og
ressourcer til at diskutere, forsta, og de
ikke bare skal implementere koncepterne
som det, flere paedagoger betegner som
en "skal-opgave”.

Et tredje gennemgaende menster, hvad
meningsdannelse angar, er knyttet til
formdlet. Koncepterne giver kun mening,
hvis paedagogerne ved, hvad de skal
bruge dem til. Som denne paedagog
siger:

“Nogle gange, ndr man fdr de her
veerktejer, men ved mdske ikke ... man
far méske ikke en scerlig god forklaring
pd, hvorfor det netop er de her punkter,
de gerne vil have, at du scetter kryds
ved, her og her. Altsé jeg teenker pé

de her udviklingsmarkerer, som vi har,
nogle meget, meget specifikke ting om
udviklingsstadier, som bern gdr igennem
i de ferste dr, ikke? Og at det betyder
meget at fange det, men mdéske, ndr
det kommer til de der veerktejer, sd er
det ikke nedvendigvis nemt at opfange,
hvad visionen er, ikke?".

Her taler paeedagogen dels om, at det er
sveert at se meningen, fordi selve for-
malet er uklart, dels rejser vedkommende
ogsa tvivl om det meningsfulde i selve
malingen. Mening knyttes sdledes ogsa
til formalet i betydningen malingens
validitet. Peedagogerne oplever, at der
males pa mange forskellige ting, uden at
det ses som stringent endsige relevant

i forhold til det, koncepterne skal male.
Men nér forst formalet er klart, s& peger
paedagogerne pa tilstedeveerelse af
mening. Iszer hvis det er et formal, som
de kan identificere sig med. Paedago-
gernes legitimerende forklaringer viser,
hvordan et klart formal muligger, at

de kan arbejde fremadrettet og laegge
energi i arbejdet. Men ogsa en aha-
oplevelse, der knytter sig til indlednings-
vist ikke at kunne fa gje pad meningen,
men sé i processen erkende, at formalet
bliver tydeligere, og at det begynder at
give mening. Og at det samtidig med-

forer en hurtigere responstid og iszer

- som denne paedagog er inde pa - en
befriende ro, fordi man kender retningen
og ved, hvad man skal gere:

"Tidligere har vi géet og snakket lidt,

og sd har vi lige teenkt: Vi kan lige se

til nceste stuemede, hvordan er det sg
gdet. Og sé er tingene séddan lidt flydt
ud i sandet. Men idet vi har féet de her
udviklingsplaner, der er vi bare blevet
helt skarpe pd, helt konkret, hvad er
det vi skal arbejde med. Sé det ger, at
der sker en hurtigere handling ift. nogle
bekymringer, vi har omkring nogle barn.
Og det der med, at vi har féet nogle
gode redskaber og veerktaejer, som vi kan
bruge, altsd til alle mulige forskellige
ting, det ger, at det giver noget mere ro
i vores hoveder, at vi har nogle konkrete
ting, vi kan tage afscet i”.

Her gemmer sig et fjerde menster,
nemlig en kategori omkring anvende-
lighed. Ser man igen pa padagogernes
navigeringer, tilskriver de noget mening,
nar det kan bruges til noget, og nar de far
fornemmelsen af, at det rykker’, at noget
flytter sig. Og néar det leser et erkendt
eksisterende problem. Som en paedagog
siger:

"Sa har jeg ogsd prevet lidt af trivsels-
skemaerne i Kebenhavns Kommune.
Men det er jo ogsd til at skeerpe
opmeerksomheden, hvis der er noget,
der stikker ud, det er jo ogsd inden for
motorik og sprog og individet eller det
sociale. Og dér oplevede jeg faktisk at
kunne se en udvikling fra det ene til
det andet trivselsskema. Sd det giver
enormt god mening. Det var sG ogsd en
vuggestue, hvor vi lavede dem, lige sé
snart de startede, kort tid efter. Og sd
igen, en tre mdneders tid efter kunne
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Koncepterne fremstar som abne kategorier,
der godt nok fungerer som styringsteknologier,
der bringer en reekke uhensigtsmaessigheder
med sig, men som ogsa ger meget mere

end det.

man lave et nyt for at se udviklingen
fra da de startede til tre mdneder efter,
ikke? Hvor man tjekkede, om barnet var
kert ind og sddan nogle ting”.

Mening forbindes saledes til oplevel-
sen af koncepternes anvendelighed;

at de flytter noget, eller at det kan
konstateres, at barnet udvikler sig. Det
meningsfulde forklares med, at det er
en sikring af, at paedagogerne er pa vej
mod de mal, de har sat sig, og en sikring
af, at der sker en udvikling, og at de gor
en forskel. Men ogsa at paedagogerne
derigennem erhverver sig mere viden om
bernene - og vaenner sig til at blive mere
undersegende i deres tilgang.

Konklusion

Artiklens aerinde har veeret at vise, hvor-
dan der med indferelsen af forskellige
former for koncepter er sket en ganske
voldsom andring af det paedagogiske
arbejde, men at denne andring ikke
kun kan forklares i et oppefra-og-ned-

perspektiv med vaegt pa malingens og
styringens uhensigtsmaessige forskyd-
ninger af det paedagogiske arbejdes
autonomi, dvs. som led i en afprofessio-
nalisering. Ifelge de adspurgte psedago-
ger virker koncepterne i hegj grad som
noget betydningsfuldt men ogsa som
en uundgaelig del af det paedagogiske
arbejde i daginstitutionerne, dvs. noget,
som paedagogerne ikke oplever, at de kan
komme udenom. Men koncepterne siver
ikke uberert ned i paedagogisk praksis.
De gribes aktivt af paedagogerne, i et
tilsyneladende gensidigt pavirknings-
forhold. Nar paedagogerne forklarer
deres handlinger i konceptarbejdet,
legitimeres det ofte af rationaler om bl.a.
institutionelle betingelser, om faglighed,
om bern og iseer om mening. Her giver
paedagogerne udtryk for, at koncept og
kontekst opleves at indeholde forskel-
lige logikker, som resulterer i en raekke
sammensted. Det gaelder sammensted

i tilgange til bernesyn, til faglighed og
troen pa objektive vurderinger. Koncep-

terne positionerer saledes padagogerne
pa bestemte mader, men paedagogerne
positionerer ogsa koncepterne pa
saerlige mader. Peedagogerne foretager
hele tiden komplekse situerede vurderin-
ger og fortolkninger af koncepterne, og
det bliver tydeligt, at koncepterne ikke
kan fungere hensigtsmaessigt i praksis,
hvis de ikke giver mening i forhold til dels
de institutionelle veerdier og logikker,
dels paedagogens eget muligheds- og
erfaringsrum. Paeedagogerne giver pa
trods af disse udfordringer udtryk for, at
koncepterne kan geres meningsfulde,
iseer i de tilfeelde hvor det overordnede
formal med et givent koncept er klart, og
hvor det opleves at tillade paedagogerne
raderum og (med)ejerskab. Her virker
koncepterne samlende for institutionens
og personalets virke, og koncepterne
medbvirker til en folelse af effekt, isaer i
den forstand at noget ‘flytter sig’ eller
udvikler sig. Men ogsa at de eger paeda-
gogernes fornemmelse for et kollektivt
handlerum, frem for at praksis styres
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af 'synsninger’, dvs. mere individuelt
medbragte forestillinger.

Der synes séaledes at tegne sig et billede
af, at paedagogerne griber koncepterne
aktivt, som andet og mere end blot
policy og styring. Koncepterne ses ikke
kun som udtryk for en forvaltnings-
maessig installering af ensidige male-
og registreringsbestraebelser, paduttet
et skeptisk arbejdsfelt, der forseger at
vaerne om deres historisk oparbejdede
professionalisme. Koncepterne markerer
et brud med en lang daginstitutionstra-
dition, men det er omvendt - som jeg
har vist - ikke et feenomen, der synes

at underlaegge sig alting. De kan ikke
kun anskues som modstandsskabende
instrumentaliseringer. Koncepterne

fremstar som abne kategorier, der godt
nok fungerer som styringsteknologier,
der bringer en raekke uhensigtsmaes-
sigheder med sig, men som ogsa ger
meget mere end det. De synes at give
mening for paeedagogerne, som medi-
erings- eller retfeerdiggerelseskategorier,
i et paedagogisk arbejdsfelt, der netop i
stigende grad bliver udspaendt mellem
det relationelle, det professionelle, det
effektive og det regulerende. Koncep-
terne skaber visse problemer for paeda-
gogerne, men de synes samtidig i hegj
grad at tillade paedagogerne at etablere
en reekke ‘praktiske synteser’ (Grimen
2008) mellem det, man med Stronach et
al. (2002) pa den ene side méa betegne
som den nye ‘performanceskonomi’, og
pa den anden side forskellige former

for lokale praksisser. Disse pragmatiske
medieringer bryder med forestillingen
om professionalisme som en essentiel,
afgreenset og historisk betinget stor-
relse. Pedagogernes professionalisme
ber snarere anskues som en dynamisk,
medierende storrelse karakteriseret

ved paedagogernes aktive segen efter
bevaegelse, handling og raderum.
Koncepterne udger en udfordring pa linje
med mange andre udfordringer. Men de
treekkes aktivt ind - som kategorier, der
tilbyder nye systemer og nye begreber til
padagogerne. De indgar med andre ord

i de pragmatiske synteser, hvor de gores
til kollektive omdrejningspunkter for
padagogernes arbejde. P4 godt og ondt.



Paedagogers faglige meningsdannelser - i lyset af en stigende konceptudbredelse

REFERENCER

Ahrenkiel, A., Nielsen, B.S., Schmidt, C., Sommer, F. & Warring,
N. (2012). Daginstitutionsarbejde og pcedagogisk faglighed.
Frederiksberg: Frydenlund.

Andersen, P.@. (2011). Peedagogikken i evalueringssamfundet.
Kebenhavn: Hans Reitzels Forlag.

Banks, S. (2007). Between equity and empathy: social profes-
sions and the new accountability. Social Work and Society, (5),
1-22.

Barbour, R. & Kitzinger, J. (red.) (1999). Developing Focus Group
Research. Thousand Oaks, CA: Sage.

Blumer, H. (1954). What is wrong with social theory? American
Sociological Review, 19(1).

Bowen, G. (2006). Grounded theory and sensitizing concepts.
International Journal of Qualitative Methods, 5(3).

Charmaz, K. (2015). Grounded theory. I: J.A. Smith (red)),
Qualitative Psychology: A Practical Guide to Research
Methods (3. udg.). London: Sage.

Grimen, H. (2008). Profesjon og kunnskap. |: Molander, A. &
Terum, L.I. (red.), Profesjonsstudier. Oslo: Universitetsforlaget.

Grimen, H. & Molander, A. (2013). Profesjon og skjenn. I: Molan-
der, A. & Terum, L.I. (red.), Profesjonsstudier. Oslo: Universitets-
forlaget.

Hansen, A.D., Bech, S.L. & Plum, M. (2004). Spillet om laering:
en diskursanalyse af brugen af leering pa dagtilbudsomrédet.
Kebenhavn: Learning Lab Denmark.

Hjort, K. (2005). Professionaliseringen i den offentlige sektor.
Roskilde: Roskilde Universitetsforlag.

Hjort, K. (2012). Det affektive arbejde. Kebenhavn: Samfunds-
litteratur.

Jarvinen, M. (2005). Interview i en interaktionistisk begrebs-
ramme. I: Jarvinen, M. & Mik-Meyer, N. (red.), Kvalitative
metoder i et interaktionistisk perspektiv. Kebenhavn: Hans
Reitzels Forlag.

Jarvinen, M. & Mik-Meyer, N. (red.) (2005). Kvalitative metoder
i et interaktionistisk perspektiv. Kebenhavn: Hans Reitzels
Forlag.

Kampmann, J. (2004). Det selv-i-agt-tagelige barn. Psyke &
Logos, 25, 516-536.

Kampmann, J. (2014). For en (gen)erobring af leeringsbegrebet. I:
Aabro, C. (red.), Leering i daginstitutioner - et erobringsforsaeg.
Frederikshavn: Dafolo.

Kampmann, J. (2017). Peedagogisk-kritiske og kritisk-paedago-
giske traditioner. I: Andersen, P.9. & Ellegaard, T. (red.), Klassisk
og moderne pcedagogisk teori (3. udgave). Kebenhavn: Hans
Reitzels Forlag.

Kitzinger, J. (1994). The methodology of focus groups: The
importance of interaction between research participants.
Sociology of Health & lliness, 16(1), 103-121.

Lipsky, M. (2010). Street-level bureaucracy - dilemmas of the
individual in public services. New York: Russel Sage.

Nielsen, S.B. & Baje, J. (red.) (2018). Attraktiv pd papiret.
Roskilde: Velpro.

Schmidt, C.H. (2018). Original faglighed. Tidsskrift for Nordisk
Barnehageforskning, 17(1), 1-14.

Scott, M. & Lyman, S. (1968). Accounts. American Sociological
Review, 33(1), 46-62.

Stronach, |., Corbin, B., Mcnamara, O., Stark, S. & Warne, T.
(2002). Towards an Uncertain Politics of Professionalism:
Teacher and Nurse ldentities in Flux. Journal of Education
Policy, 17(2), 109-138.

Wenger, E. (2004). Praksisfcellesskaber. Kebenhavn: Hans
Reitzels Forlag.

Wheeldon, J. (2011). Is a Picture Worth a Thousand Words?
Using mind maps to facilitate participant recall in Qualitative
Research. The Qualitative Report, 16(2), 509-522.

Wilkinson, S. (1998). Focus group methodology: a review. Inter-
national Journal of Social Research Methodology. 1(3), 181-203.

Aabro, C. (2016). Koncepter i pcedagogisk arbejde. Kebenhavn:
Hans Reitzels Forlag.



TIDSSKRIFT FOR PROFESSIONSSTUDIER 30

Tema: Forskningsmetodologier

Jens Christian Jacobsen & Uzeyir Tireli:

Grundlaeggende om bogen

Titlen Kritisk pcedagogik for pcedagoger
- social retfeerdighed for bern og unge
leder maske for de fleste paedagogiske
mennesker umiddelbart tankerne i
retning af Paolo Freire og hans kritiske
og frigerende paedagogiske arbejde med
at forbedre vilkarene for brasilianske
bender og rabe magthaverne an i 60'erne
og 70’erne. Og der skal kun ga et sekund,
for man som laeser far sin mistanke
bekraeftet. Et citat fra netop Freire
praeger bogens omslag og slér tonen an:
Agte refleksion forer til handling. Man
ma nu forsta, at det, der skal folge pa

de naeste 177 sider, beskaeftiger sig med
paedagogers arbejde med at etablere
mod-hegemoni og at skabe forandring
gennem et kritisk blik pa berns og unges
socialisering og deltagelse. Alt dette
gennem ideer forankret hos bade Marx,
Freire og dennes efterfelger Giroux.

Bogen bestar af i alt otte kapitler,
foruden en indledning og en afrunding.
Syv af bogens kapitler har casefrem-
stilling og -analyse gennem forfatternes
egen kritiske analysemodel som deres
primaere omdrejningspunkt. Et af bogens
primaere formal er nemlig ogsé at give

en grunding indfering i det praktiske
handveerk, som det psedagogiske arbejde
med at skabe forandring gennem kritisk
paedagogik ma medfere. Der er altsé iseer
noget at komme efter for praktikerne, de
paedagogiske handvaerkere og de model-
begejstrede. Og vi kommer vidt omkring i
det paedagogiske arbejdsfelt. Foruden et
keerkomment gensyn med klubpaedago-
gikken, som mildest talt er underrepree-
senteret i den paedagogiske faglitteratur,
kommer bogen ogsa ud i omrader af det
paedagogiske arbejdsliv, som de fleste
paedagoger nok nzeppe vil pasta er en del
af deres hverdag. Vi skal bl.a. diskutere



byrumssociologi gennem begreber som
place and space, migration og storbyens
anonymitet ved at analysere paedagogi-
ske bydelsvandringer. Derpé folger bl.a.
en introduktion til Antonio Gramsci og
dennes tydelige inspiration fra Marx hen
imod de undertryktes etablering af mod-
hegemoni - et opger med de herskende
klassers veerdier og sandheder. Denne
analyse fores videre i en diskussion af
moderne informations- og kommunika-
tionsteknologiers betydning for berns og
unges mulighed for deltagelse i demo-
kratiske processer og deres mulighed for
oplysning og kritisk refleksion. Pointen
er, at sddanne processer netop kan
inspirere til aktiv handling og samfunds-
forandring. Og at forandring skal ske,

er bogens centrale omdrejningspunkt.
Pzedagoger méa kunne facilitere og
inspirere til kritisk stillingtagen. Derfor
opfordrer forfatterne ogsa i bogens
sidste case-barne kapitel paeedagoger

til at tage livtag med bzeredygtighed

og klodens overlevelse. Med henvisning
til laeserens pligter og rettigheder som
borger bliver man her kraftigt opfordret
til konkret at tage fat pa klimakrisen og
gore konsekvenserne heraf til en aktiv
del af sit hverdagsdaglige arbejde med
kritisk paedagogik.

| bogens kapitel 2 introduceres laeseren
til forfatternes egen metode- og ana-
lysemodel, Den kritiske analysemodel,
der med afseet i laeserens egne erfaringer
og efterfoelgende fem analysefaser skal
fa leeseren til at tage stilling og handle i
praksis med at opbygge kritiske feelles-
skaber, der i al beskedenhed har som mal
at skabe en bedre verden, der er mindre
diskriminerende og ekskluderende, som
forfatterne skriver. | bogens forste case-
barne kapitler tages laeseren ved handen
for at give indblik i modellens forskellige

dele og faser. Som kapitlerne skrider
frem, bliver leeseren inviteret til, endnu
mere pa egen hand, at udforske og
gennemga de enkelte kapitlers cases for
derpa at anvende modellen og foretage
de nedvendige reflektoriske greb. At det
ikke har veeret muligt for bogens forfat-
tere at afpreve model-forslaget i praksis,
er vigtigt at understrege.

Bogen slutter af med en kort opsum-
mering af titlens teoretiske opdrag og
grundlaeggende formal ved igen at argu-
mentere for styrken ved faellesskabet og
padagogens ansvar for modarbejdelsen
af en stigende individualiseringstendens
og -kultur. | bogens allersidste afsnit
seetter forfatterne bogens pointer og
forskningsmaessige forankring i fokus

- et perspektiv, som ellers har veeret
relativt fraveerende igennem bogen.
Forfatterne forklarer afslutningsvis,
hvordan forskning generelt netop har
tydelige politiske, kritiske og ideologiske
implikationer. Deres projekt har naturlig-
vis som indbygget formal at eksemplifi-
cere dette tydeligt.

Anmelderens egne overvejelser

Bogens forfattere underseger, som de
selv skriver i bogens allersidste saetning,
om kritisk peedagogik kan kvalificere
pcedagoger til at udvikle fcellesskaber,
der kan skabe et mere retfcerdigt sam-
fund. Man er som laeser her ved bogens
sidste seetning ikke i tvivl om, at dette er
bade en ambitios og idealistisk malsaet-
ning. Og som tidligere naevnt kommer
bogen vidt omkring med sine tematise-
ringer af det paeedagogiske arbejdsfelt.

| takt med samtiden sniger ogsé klimaet
sig ind i kapitlet: beeredygtighed og
klodens overlevelse. Uha, taenker man
méaske umiddelbart som laeser. Her bliver
man som leeser fortalt, at klimafor-

andringerne kommer til at pdvirke os
alle, uanset om man bor i en stor villa
eller en lille etvaerelses lejlighed. Sa er
det vist ogsa skaret ud i pap. Forfatterne
forklarer i bogens afslutning, hvordan
meget af den paedagogiske faglitteratur
synes foreeldet og mangler at favne de
store samfundsforandringer, som vi har
gennemlevet de sidste 10-15 ar. | dette
veerk far du bade laest og paskrevet og
bliver ajourfert pa klimafronten - det er
nyt for paedagogisk faglitteratur.

Gennem store dele af bogen stremmer
forfatternes grundleeggende praemis: at
opbygning af feellesskaber, modarbej-
delse af samfundets individualiserings-
tendenser og bekcempelse af ulighed er
vigtige formél. Og bevares - argumen-
tationen er snorlige. Men bogen oser af
idealisme og skeelder bl.a. ud pa stigende
paratheds-tendenser som skole- og
uddannelsesparathed, men ogséa
ny-liberalisme og markedet far tur.
Ny-liberalisterne far endda lige skudt

i skoene, at de er manipulerende. Her
savner jeg mere argument og mindre
pastand. Og ja, foruden klimakrisen
bliver det en paedagogisk opgave ogséa
at forholde sig kritisk og forandrings-
parat til disse feenomener. Saet i gang

- bogen tilbyder sin laeser alle de for-
nedne redskaber og argumenter - uden
at disse har veeret afprovet i praksis, vel
at meerke.

Bogen er stringent, velformuleret og
venlig i sin formidlingsstil. Dog med et
par enkelte hop i tiltaleform fra paeda-
gogen til du og lignende afstikkere.
Sproget krydres af og til med dramatiske
og svulstige formuleringer, som néar

de skriver: "Det er i allerhajeste grad
spergsmdl om veerdier, steder, organisa-
tioner, oprindelser og konsekvenser. For
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hele menneskeheden. Og for al forsk-
ning.” Det er tung patos og understreger
bogens indbyggede idealisme.

Bogen beskriver Kritisk Paedagogik

som en samfundskritisk og paedagogisk
stremning, og forfatterne forklarer ogsa,
hvordan bogen er opstéaet pa bagrund

af to forskningsspergsmal, der igen er
opstaet efter deres meder med hand-
lingslammede studerende. ldentifika-
tionen af disse stremninger har altsa
empirisk forankring hos den aktuelle
studentergeneration. Men! Bogen hen-
vender sig dog bare ogsa til en stor del af
paedagogstuderende - ogsa dem i pro-
vinsen, der netop er gjort af samme stof
som individualiseringen, kompetence-
malsstyringen og performancekulturen,
for hvem bogens gennemgéende mantra
om fagkampe, faelleskab, forandring ma
klinge en anelse hult med et ekko fra en
svunden tid. Man har vel ganske enkelt
ikke selv set mantraet leve?

Pzedagoger skal vaere transformative
intellektuelle, skriver forfatterne. Men
har vi ikke netop med en generation af
paedagogstuderende at gere, som er
gjort af 90’ernes og OO’ernes lzerings-
diskurser? Gennem bogen far man alle
de rigtige ideer og argumenter, men
kan de peedagogstuderende fa dem til
at leve og virke? Hvilket segment af de
paedagogstuderende er det, at bogen
henvender sig til? For mig at se har vi
med en rigtig storby-bog at gere. De
paedagogstuderende i provinsen kan

nemlig sagtens veere rundet af helt
andre ideologiske forudsaetninger. Og
det afslorer jo alle mine fordomme.
Sadan ma det veere. For nylig havde jeg
personligt selv et mede med en gruppe
unge padagogstuderende, der abent
bekendtgjorde, at de fandt mere mening
og retning i bade grenne og bla politiske
dagsordner end de redes urealistiske
ideer, som ordene led. Forfatterne
skriver, at man som laeser og fortolker
af deres praesenterede model vil opna
en erkendelse, som vil fungere som en
motor for kritik og forandring. Jeg haber
virkelig, at de har ret.

Bogens centrale omdrejningspunkt,
modellen, er grundigt udfert og gennem-
taeenkt og kreever samtidigt meget af sin
lzeser og fortolker. Der er i princippet
nemlig ingen greenser for, hvilke dele af
en padagogisk hverdag der kan fa tur

i mollen: tanker, praksisser, projekter

og oplevelser. Sa det er med at holde
tungen lige i munden. Dog hjeelper
mangfoldigheden af casebearbejdnings-
kapitler lzeseren pa vej til at forsta bade
baggrund og anvendelse af modellen.
Det er et brugbart veerktej for dem, der
vil fordybe sig i modellens kompleksitet.
Forandringen skal ske gennem model-
fasens aktions- og handleplan. Det er
altsa lige dele think-work og handling.
Det rammer professionshgjskole-tanken
rent og slutter samtidigt ringen tilbage
til Freire - cegte refleksion farer til
handling.

Afslutningsvis

Det er gennem en tydelig idealisme og
tro pa en bedre verden, at forfatterne
tager livtag med og lefter og genfortol-
ker arven fra Freire for derpa at omszette
dennes ideer til moderne praktiske
handlegreb. Det kan noget.

Markante forskelle mellem sociale klas-
ser og i befolkningsgruppers velstand er
et politisk problem, skriver forfatterne pa
bogens forste side. Jeg anbefaler bogen
til alle, der synes det samme. Bogen er
bade politisk og kritisk og skrevet af
folk, der tager stilling, vaelger side og ter
mene noget selv. Det er forfriskende.
Bogen slutter ogsa af med at argumen-
tere for dens netop tydelige politiske
agenda gennem en grundig udlaegning
af, hvordan forskning bade er politisk,
kritisk og ideologisk.

Vi har at gere med en bog med store
armbevaegelser, der ikke laegger fingre
imellem. Den er klar i maelet og til tider
maske lige lovligt storslaet i sine beto-
ninger. Der bliver konkret opfordret til, at
paedagoger gar i faglig kamp, og imellem
linjerne bliver der rabt: "REVOLUTION
NU". Det skal man veere klar til. Spergs-
malet er, om de laesere, som bogen
henvender sig til, vil lytte, forsta og ikke
mindst handle pa opfordringen. Maske
efter en gennemlaesning. Jeg vil anbefale
paedagoger og paedagogstuderende at
lzese med her. Ikke mindst for bare at fa
noget at tage stilling til. For det kommer
man som laeser til.
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Marte Blikstad-Balas:

Literacy i skolen af den norske literacy-
forsker Marte Blikstad-Balas foreligger
nu pa dansk i forlaget Klims serie:
Literacy & Leering. Den er oversat fra
norsk af Mette Bak Bjerregaard efter
Literacy i skolen, Blikstad-Balas, 2016.
Bogen er velskrevet, upaklageligt oversat
og giver laeseren en klar, logisk og
fremadskridende fremstilling af literacy
som begreb, forskningsfelt og uomgaen-
geligt perspektiv i fagdidaktisk praksis.
Den er ferst og fremmest henvendt til
lzererstuderende og leerere og er pé én
gang ambities og modtagerorienteret i
sin henvendelsesform.

Literacy i skolen bestéar af fem kapitler,
der forer laeseren ind i og gennem

et bredt og uhandterligt begreb og
forskningsfelt pa en kyndig og meget
veloplagt méade. | det ferste kapitel defi-
neres literacy overordnet, og retninger
inden for literacyforskningen og forskel-
lige typer literacy introduceres. Kapitel 2
fokuserer pa literacy som sproglig socia-

lisering og pé, hvordan elevers forskellige
baggrunde praeger deres muligheder

for at fa adgang til skolens tekstprak-
sisser. Tredje kapitel handler om de
literacypraksisser, der er knyttet til en
digitaliseret verden og til mange bern og
unges hverdagserfaringer med tekster
og tekstpraksisser. | det foelgende kapitel
om skolens literacy retter Blikstad-Balas
et kritisk blik mod skolens dominerende
leeringssyn, undervisningsformer, tests
og leeremidler. Hun peger pa de poten-
tialer, digitaliseringen af skolen tilbyder

i form af adgang til en mangfoldighed af
tekster, der kan supplere leeremidlernes
teksttilbud og udvide lzerernes didaktiske
muligheder. Og samtidig viser hun med
henvisning til en raekke studier, at digi-
taliseringen ogsa betyder, at individuelle
tekstpraksisser, som ikke nedvendigvis
er relaterede til skolens literacies, bliver
en del af elevernes skolehverdag. Bogens
sidste kapitel rummer en raekke bud p3,
hvordan leererne kan arbejde med at give
eleverne adgang til faglige literacies pa



mader, som forseger at adressere bade
mulighederne og udfordringerne i den
digitaliserede skole.

Det virkelig fine ved dette eksempel

péa serigs og velskrevet forskningsfor-
midling er, at bogen er ambitios péa sine
leeseres vegne. Efter hvert kapitel folger
anvisninger pa udvalgt international
literacyforskning til brug for yderligere
leesning og studier fx i forbindelse med
bacheloropgaven pa leereruddannelsen.
Samtidig er bogen meget bevidst om
sin fremstillingsform. Hvert kapitel
indledes med sma tekster af ferende
norske literacyforskere. Atle Skaftun,
Kjell-Lars Berge, Dagrun Skjelbred og
flere andre forskere formulerer kort og
praegnant pointer eller dilemmaer inden
for det omrade af literacyfeltet, som
kapitlet omhandler. Der er fx tekster om
begrundelser for literacyperspektivet,
om elevers forskellige forudsaetninger
for at fa adgang til skolens sekundaer
diskurs og om multimodale tekster og
internettets aftryk i skolens didaktik og
elevernes hverdag. Disse ‘fremmede’
stemmer bidrager til at gere fremstillin-
gen levende og placere Marte Blikstad-
Balas’ gennemgéaende forteaellerstemme
blandt andre norske literacyforskere.
Bogens udsigelse og form matcher pa
den made centrale pointer i kapitel 5 om
literacy i skolen, hvor budskabet er, at
eleverne skal stifte bekendtskab med
andre tekster end fagenes lzeremidler
for at komme omkring et feenomen fra
flere perspektiver og med forskellige for-
fattere som guider. Et andet udtryk for
bogens flerstemmighed er forfatterens
lobende henvisninger til egne og andre
forskeres studier og fund. Literacy i
skolen har pa den made ikke den slerede
udsigelse, som Blikstad-Balas peger pa,

er problematisk i mange paedagogiske
tekster (dvs. i didaktiske laeremidler).
Samtidig er bogen udtryk for et inklu-
derende og generost syn pa tekster i
skolen og péa det didaktiske arbejde med
dem i forskellige fag. | det afsluttende
kapitel, hvor Blikstad-Balas giver sit bud
pa, hvordan lzererne kan arbejde med
forskellige strategier, der giver eleverne
adgang til fagenes literacypraksis-

ser, fornemmer man forskerens egen
entusiasme i forhold til arbejdet med
tekster og tegn og hendes didaktiske
indsigt i det fagspecifikke arbejde med
mangfoldige tekster. Kapitlet fremviser
et didaktisk spektrum, som raekker

fra arbejdet med fagspecifikke ord til
undersoegelser af afsenderintentioner,
kritisk stillingtagen og samtaler om og
pa tveers af tekster.

Denne anmelder er, som det fremgar,
meget positivt stemt over for bogen.

Et enkelt sted bliver jeg dog lidt anfaeg-
tet. Det drejer sig om fundene i to af
Blikstad-Balas’ egne studier, som bekym-
rer mig. Blikstad-Balas har i disse studier
bl.a. lavet en undersegelse af, hvad fire
elever bruger deres pc til i en skoletime,
hvor leereren laver klasseundervisning for
hele klassen. Den procentvise opgerelse
af elevernes tidsforbrug péa tekstbehand-
ling, lzeringsplatforme, sociale medier,
ikke-faglige websteder, spil osv. er ikke
ligefrem opleftende og bekraefter ind-
trykket af en udfordret skole, hvad angar
elevernes adgang til andre tekster og
literacypraksisser end dem, der aktuelt
arbejdes med i klassen. Og uddragene

af Blikstad-Balas' interview med de

fire elever viser samtidig, at der ikke er
noget, der tilskynder elevernes til ikke at
gore, hvad der umiddelbart forekommer
dem naturligt, eller hvad de umiddelbart

har lyst til i timerne som fx at tjekke
Facebook eller lave noget helt andet pa
deres computer.

Blikstad-Balas lader disse fund pege

ind i kapitlets kritik af skolens videns-
transmitterende tilgang, hvor ambitionen
synes at veere, at eleverne kan gengive
lzeremidlernes indhold med egne ord eller
besvare testopgaver, der ikke kraever en
dybere forstaelse eller selvstaendig stil-
lingtagen. Og i kritikken af en skole, hvor
leererne stiller lukkede og ikke-autentiske
spergsmal i klassesamtalerne, og hvor
leeremidlernes sprogbrug og amputerede
logik udger en barriere for elevernes for-
staelse af fagenes literacies. Det er ikke
et opmuntrende billede, Blikstad-Balas
tegner af den traditionelle skoles kom-
munikationsformer, tests og laeremidler.
P& den anden side synes de nye, indivi-
duelle og langtfra altid skolerelaterede
tekstpraksisser, hun finder i sine studier,
heller ikke at veere vejen frem i forhold

til at give eleverne adgang til skolens lit-
eracies eller for den sags skyld i forhold
til deres demokratiske dannelse. Nar det
feelles faglige grundlag og engagementet
i undervisningen eroderer, som fundene i
Blikstad-Balas’ studier viser, er der, synes
jeg, endog grund til alvorlig bekymring

- 0gsa selvom det pa mange mader ikke
var bedre i den prae-digitaliserede skole.
Digitaliseringen i sig selv kan langtfra
levere lesningen péa skolens problemer.
Tveertimod ser det ud til, at der kommer
nye til, som ma adresseres padagogisk
og didaktisk. Jeg ville derfor enske, at
Blikstad-Balas var gaet et skridt videre i
kritikken af de individualiserede tekst-
praksisser og havde berert nogle af de
mulige konsekvenser for eleverne, for
lzereren og for feellesskabet i klassen
eller havde peget pa nogle opgaver for
fremtidig forskning.
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Blikstads-Balas skal imidlertid hverken
stilles til ansvar for de udfordringer, digi-
taliseringen af skolen kan medfere pa et
generelt niveau, eller for de tekstpraksis-
ser, hendes studier afdaekker. Hvor hun
er afdeempet i sin kritik af de individuelle
tekstpraksisser i elevernes skolehverdag,
viser hun til gengeaeld sit didaktiske

engagement i elevernes adgang til
skolens literacies i det sidste kapitels
meget fine forslag og strategier.
Strategierne sigter mod at opbygge et
fagligt feellesskab omkring udviklingen
af skolerelaterede literacies og rummer
en reekke konkrete forslag, som eleverne
forhabentlig vil finde vedkommende og
motiverende.

Den oversatte udgave af Literacy i
skolen er en meget kaerkommen bog til
leereruddannelsen, til feerdiguddannede
leerere og til leesere med interesse for
den verden af tekster, vi lever i.
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Hans Henrik Hjermitslev (red.):

Bogen Velfcerdsprofessioner seaetter sig
et ambitiest mal. Bogen skal skabe bedre
forudsaetninger for samarbejdet mellem
velfaerdsprofessionerne ved at styrke
deres kendskab til hinanden og til de
forskellige professioners faglighed. Dette
kendskab, forklares det i introduktionen,
vil gore det muligt for de professionelle
at se bade, hvad de selv kan bidrage

med i samarbejdet, og hvad andre
professioners bidrage kan veere. Bogens
kapitler er skrevet af forskere og
undervisere ved UC Syd, og der er derfor
en klar forbindelse bogen igennem til
professionsuddannelserne.

Bogen er opbygget som en antologi,
men med en staerkt sammenhangende
struktur.

Man praesenteres indledningsvis for

tre kontekstualiserende kapitler om
velfeerdsprofessioner, tveerprofessionelt
arbejde og tveersektorielt arbejde, der
seetter rammen for den gensidige
forstéelse af professionel faglighed.
Denne forstaelse skabes sa gennem

de foelgende 10 kapitler, der hver
omhandler en specifik profession. Man
far i disse 10 kapitler en introduktion til
administrationsbachelor, bioanalytiker,
ergoterapeut, ernaerings- og sundheds-
bachelor, fysioterapeut, jordemoder,
folkeskolelzerer, paeedagog, socialradgiver
og sygeplejerske. Hvert kapitel er pa ca.
15 sider og opbygget pa samme made:
forst preesenteres professionen, dernaest
dens historie, sa dens veerdier, dens
viden samt kompetencer og funktioner,
og endelig diskuteres det tvaerprofes-



sionelle og tveersektorielle arbejde for
kapitlets profession. Man méa formode, at
tanken sé er den, at f.eks. den kommende
ergoterapeut kan sla op i bogen og leese
om paedagoger eller leerere og dermed
veere forberedt pa samarbejdet. Denne
ambition er s&dan set bade fornuftig

og godt realiseret med bogens format.
Der er dog ogséa nogle problemer med
denne opbygning, Badde faenomener som
viden og veerdier viser sig i de forskellige
kapitler at veere meget forskelligartede.
Blandt bioanalytikerprofessionens
veerdier naevnes fx kvalitetsbevidsthed
og engagement - altséa veerdier, der
fokuserer pa arbejdsproduktet, mens
der for paedagogprofessionen naevnes
ligeveerd og social retfeerdighed,

og altsa veerdier der forholder sig til
professionens klienter. Her gemmer der
sig forskelle, der reelt har at gere med
professionernes meget forskelligartede
arbejdsfelt og praksis, som er svzere at fa
oje pa. Bogens opbygning fremstiller
séledes professionerne som meget
ensartede storrelser, maske ogsa mere
end hvad meningsfuldt er.

| bogens farste tre kapitler far leeseren
som sagt et overblik over velfaerds-
professioner, tveerprofessionelt arbejde
og tveersektorielt arbejde. Hvor kapitlet
om velfaerdsprofessioner primeert er
historisk, er de to andre kapitler snarere
taksonomisk opbygget - lzeserende
praesenteres forst og fremmest for
kategorier og et begrebsapparat, der
kan bruges til at ordne og beskrive det
tveerprofessionelle og tveersektorielle
arbejde. Det giver god mening, sé leenge
ambitionen er, at man skal have styr

pa, hvad det er, man taler om, ndr man
taler om fx tveerprofessionelt arbejde,
men det kommer ogsa til at virke, som
om der er tale om emner, der er mere
eller mindre enighed om, hvordan man
skal forstd, og hvordan man kan arbejde
med.

Kapitlet om velfaerdsprofessioner lider
lidt under samme problem. Der er fx ikke
nogen egentlig definition af, hvad der
udger en velfaerdsprofession, eller hvilke
samfundsanalytiske og statsteoretiske
diskussioner der ligger gemt i begrebet
profession. P4 den made kommer
kapitlerne til at fremstille konteksten for
det velfeerdsprofessionelle arbejde og
arbejdsdelingen som noget naturligt

og selvfelgeligt. Man kan mene, at det

er rimeligt nok, fordi meget af arbejdet
jo faktisk er fastlagt politisk, og derfor
ikke rigtig er til diskussion. Men bag fx
bevaegelsen fra velfaerdsstat til konkur-
rencestat ligger ogsa en kamp om, hvad
de professionelle selv kan bestemme, og
hvordan (og hvor meget) de skal styres.
Den type diskussioner far ikke meget
plads her, og man mé som laeser i stedet
acceptere den praemis, at rammerne for
det velfeerdsprofessionelle arbejde er
givne og ikke stilles til diskussion eller
relativeres i bogen. P4 samme méade
forstéas velfaerdsprofessionerne som en
gruppe erhvery, der har nogle formelle
overfladiske traek til faelles (mellemlange
uddannelser ved professionshajskoler,
der primeert er offentligt ansatte, skal
lose bestemte politisk definerede
opgaver og er knyttet til velfaerd som
ideal). Bogens praemis betyder saledes,
at bogen ikke bererer den styrings-,
institutions- og professionskritiske
debat, som har fyldt meget i bade
forskning og uddannelse af velfzerds-
professionelle i Danmark. Accepterer
man denne praemis - og den giver
bestemt giver mening i forhold til
bogens erkleerede mal - er bogen bade
leesveerdig og velegnet til at introducere
professionerne til hinanden.
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Pierre Bourdieu:

1 2020 er det 40 ar siden, den franske
filosof, antropolog og sociolog Pierre
Bourdieu (1930-2002) udgav bogen Le
Sens pratique (pa dansk Den praktiske
sans, 2007). Bogen er et af de helt
centrale vaerker i Bourdieus omfattende
forfatterskab og den af hans beger, der
bedst illustrerer, hvad hans teori om
praksis gar ud pa. Med praksisteorien
konfronterer Bourdieu to spergsmal.
Det ene angar, hvordan vi teoretisk kan
forstd, hvorfor mennesker veelger og
handler, som de ger. Det andet, hvordan
vi forstér, hvorfor forskere traeffer de
valg, de ger, og hvilke konsekvenser
valgene har for det, de finder ud af.

Den praktiske sans er séledes, ligesom
Bourdieus andre vaerker om praksisteori,
forst og fremmest en videnssociologisk
bog, der reflekterer Bourdieus epistemo-
logiske overvejelser.

Den praktiske sans er ikke det eneste
veerk, Bourdieu har skrevet om praksis-
teori. | lebet af sin lange forskerkarriere
udgav Bourdieu fire-fem beger, hvori han

diskuterer, hvordan vi forstar praksis,
og hvordan vi forstér, hvordan vi forstéar
praksis. Den ferste udkom i 1972, den
sidste i 1996. | denne genanmeldelse
af veerket i anledning af 40-aret starter
jeg med at placere bogen i Bourdieus
forfatterskab. Hernaest praesenterer
jeg bogens hovedargumenter, og til
sidst peger jeg pa tre ting, der geor, at
bogen stadig er relevant for forskere,
undervisere, sagsbehandlere og andre
mennesker, der interesserer sig for,
hvorfor mennesker vaelger og handler,
som de gor.

Baggrunden for praksisteorien
Bourdieu startede sin lange forsker-
karriere i 1950’erne, da han gjorde
feltarbejde i Algeriet, der pa det tids-
punkt var fransk koloni og i gang med
en lesrivelseskrig. Her havde han blandt
andet lejlighed til at observere, hvordan
mennesker handler i et samfund under
opbrud. Han var szerligt interesseret i de
algeriske berbere og det, han identifice-
rede som deres aeresekonomi. Han havde



ogsa lejlighed til at reflektere over effek-
terne af meder mellem det, man dengang
kaldte traditionelle og moderne samfund,
dvs. de algeriske bondesamfund og

de algeriske byer, der var domineret af
franskmaend og underlagt kapitalistisk
markedsekonomi. Her interesserede han
sig blandt andet for, hvordan de mange
bender, der blev fordrevet fra deres jorde
rundtomkring i Algeriet, klarede sig i

den kapitalistiske markedsekonomi, der
herskede i de franskdominerede byer,

og de vanskeligheder, de havde med at
omstille sig fra en ekonomisk logik til en
anden (fx Bourdieu & Sayad 1964). Under
feltarbejdet eksperimenterede Bourdieu
med mange forskellige dataindsamlings-
metoder, fx spergeskemaundersagelser,
forskellige former for interviews, statistik
og arkivarbejde, og han reflekterede over,
hvilke former for information de forskel-
lige metoder giver adgang til.

Efter hjemkomsten til Frankrig i begyn-
delsen af 1960’erne foretog Bourdieu
endnu et feltarbejde, denne gang pa
hans hjemegn i Béarn i Sydfrankrig,

hvor han ligeledes havde lejlighed til at
observere et samfund i opbrud. 1950’erne
og 1960’erne var en periode, hvor man

i Frankrig udbyggede infrastrukturen,
udvidede undervisningspligten og skabte
nye muligheder, ikke mindst for de unge

i landomraderne. Bourdieu interesserede
sig blandt andet for, hvad forandringerne
beted for aegteskabsmeanstre og for
forholdet mellem kannene.

Bourdieus feltarbejde i Béarn har mange
paralleller til feltarbejdet i Algeriet,

ikke mindst fordi de mennesker, han
beskaeftiger sig med, lever gennem store
forandringer. Men pa et vaesentligt punkt
var det anderledes. Mens Algeriet nemlig
var en fremmed verden for Bourdieu,

da han ankom, og en, han skulle lzere at
kende, var Béarn en velkendt verden,
hvor han var bekendt med det meste

af det, der foregik. Det er i Bourdieus
refleksioner over forskellen pa at vide
noget, fordi det er en del af en, og at
tilegne sig viden om noget, man ikke er
en del af, at grundlaget for hans teori om
praksis skal findes.

Ud over det etnografiske arbejde,
Bourdieu foretog i de tidlige 1960’ere,

var han ogsaé involveret i en reekke

kultur- og uddannelsessociologiske
forskningsprojekter i Frankrig. Her var
han fx med til at undersege, hvem det er,
der studerer pa de franske universiteter,
og hvordan de klarer sig (Bourdieu &
Passeron 1964, 1970), ligesom han

var med til at undersage, hvilken rolle
fotografi spiller i dokumentation og
konstruktion af almindelige menneskers
liv (Bourdieu et al. 1965), og hvem det

er, der bruger de franske kunstmuseer
(Bourdieu & Darbel 1966). Ogsé disse
undersoegelser kom til at spille en vigtig
rolle for hans taenkning om, hvorfor
mennesker vaelger og handler, som

de gor. Det er pa den baggrund, hanii
begyndelsen af 1970’erne vender tilbage
til sin forskning fra Algeriet og udvikler
et udkast til en praksisteori (Bourdieu
1972, pa dansk 2005). Det er en teori, han
vender tilbage til og gentaenker adskillige
gange i lebet af sit forfatterskab. Alle-
rede i 1977 i forbindelse med oversaet-
telsen af bogen til engelsk (Outline of a
Theory of Practice) benyttede Bourdieu
lejligheden til at omskrive store dele

af den. Og i 1980 udgav han endnu et
praksisteoretisk veerk - Le Sens pratique
- hvori han gentaenker sin praksisteori,
denne gang i lyset af de analyser, han har
foretaget i forbindelse med arbejdet med
La Distinction (1979), hans store veaerk om

den sociale betydning af smag i struk-
tureringen af det franske samfund. Efter
hans store undersegelse af marginalise-
ring i det nyliberale Frankrig (Bourdieu
et al. 1993) vendte han endnu en gang
tilbage til praksisteorien (Bourdieu 1997)
og reflekterer over de praksisser og

den praktiske sans, der opretholder
marginalisering og social lidelse i
Frankrig.

Den praktiske sans

Den praktiske sans er altsa Bourdieus
tredje bud pa en teori om praksis. Bogen
er tydeligvis en omskrivning af hans tid-
ligere praksisteoretiske bager; mange af
kapiteloverskrifterne er de samme, han
genbruger tekststykker og eksempler,
og han diskuterer mange af de samme
problematikker. Der er selvfelgelig
forskelle. Hans argumenter er skarpere

i Den praktiske sans, end de er i de to
tidligere praksisteoretiske veerker; de
indsigter, han genererede i forbindelse
med arbejdet med segteskabspraksisser
i Béarn (fx Bourdieu 1972/2002) og med
La Distinction (1979) har betydning for
hans forstéelse af, hvad der far menne-
sker til at veelge, som de gor; og det er
forste gang, at en analyse af materialet
fra Béarn optraeder side om side med en
analyse af hans materiale fra Algeriet.
Ligesom den engelske forgaenger
Outline of a Theory of Practice indledes
Den praktiske sans med en kritik af to
dominerende samfundsvidenskabelige
forklaringer pa, hvorfor mennesker
veelger og handler, som de ger. Den ene
er det, Bourdieu kalder "objektivismen",
der tilstraeber objektive forklaringer pa
praksis. Hos Bourdieu er objektivismen
isaer eksemplificeret ved antropologen,
Claude Lévi-Strauss' strukturalisme,
der foreslar, at menneskers handlinger
grundleeggende er styret af underlig-
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gende strukturer eller regler, uden de
nedvendigyvis er klar over det. Men den er
ogsa rettet mod forskning, der forseger
at identificere de objektivt eksisterende
variable, der bestemmer handling og
adfeerd.

Den anden er det, Bourdieu kalder
"subjektivisme", der straeber efter at
forstd menneskers subjektive grunde til
at handle og veelge. Subjektivismen er
hos Bourdieu isaer eksemplificeret ved
filosoffen Jean-Paul Sartres faenome-
nologiske eksistentialisme, der foreslar,
at arsagen til menneskers handlinger og
valg skal findes i deres oplevelser af og
erfaringer med den sociale verden og i
deres intentioner om at opné et bestemt
udkomme. Den er ogséa eksemplificeret
ved teorier om rationelle akterer, hvis
valg og handlinger er udtryk for individu-
elle kalkulerede overvejelser.

Ifoelge Bourdieu kan hverken objektivisme
eller subjektivisme sta alene i analysen
af praksis. Hans forslag er, at de ma
kombineres, sdledes at man bade
undersoeger de objektive rammer for
folks handlinger og deres subjektive
opfattelser af, hvad der er muligt og
passende. Ifelge Bourdieu findes der
nemlig objektive strukturer, der bestem-
mer, hvilke muligheder mennesker typisk
har, og hvilke muligheder de kan fa gje
pa. Det er okonomiske strukturer og
sociale strukturer, og de fungerer ogsa,
selv om man ikke er opmaerksom péa
dem eller tilleegger dem betydning. Men
han haevder ogsa, at mennesker handler
aktivt og strategisk. De har holdninger
og meninger, de tager stilling og traeffer
valg, de handler spontant eller gar efter
bestemte mal. Men péa grund af deres
strukturelle placering har de ikke frit
valg pa alle hylder. Nogle muligheder

er dbne, mens andre er - og fremstar
som - fuldkommen urealistiske.

Bourdieu konkretiserer samspillet mel-
lem objektive strukturer og subjektive
handlinger med en raekke begreber, der
gor det muligt at forstd, hvordan det
sociale indlejres i menneskers kroppe
og hjerner og gor det muligt for dem

at handle p& mader, der pa en gang

er strukturelt betingede og udtryk

for deres stillingtagen til den sociale
virkelighed. Et af dem er habitusbegre-
bet, der betegner det sociales indlejring
i individer. Habitus er et produkt af

den habituering, der finder sted, nar
mennesker vokser op under bestemte

sociale, kulturelle og ekonomiske forhold.

Habituering refererer til den overvejende
ubevidste eller u-erkendte tilegnelse af
normer, regler, virkelighedsforstaelser
og synspunkter, der indlejres kropsligt
og mentalt som forstaelseskategorier,
klassifikationssystemer, kropsteknikker
og forventninger. Med habitus indlejres
en praktisk sans for, hvad der er normalt,
hvad der er muligt, og hvad der passer
sig for 'folk som os'. Habitus er ikke en
deterministisk indlejring af sociale og
kulturelle regler. Der er snarere tale om
en vifte af forforstaelser eller dispo-
sitioner, der danner udgangspunkt for
folks tilgang til verden. Habitus er ifelge
Bourdieu en skabende kraft, der gor det
muligt for os at taenke, veelge og forfalge
strategier. Men tanker, valg og strategier
guides af de forforstéaelser, der findes i
habitus.

Habitus formes af de sociale og kul-
turelle forhold, vi vokser op under, og
derfor vil samfund, der er socialt og
kulturelt differentieret, ogséa besta af
mennesker med forskellig habitus. Der
er forskel p4, om ens habitus formes af

en opvaekst i byen eller pa landet, blandt
veluddannede eller uuddannede, blandt
materielt rige eller materielt fattige.

Og selv om det principielt er muligt at
krydse sociale og kulturelle greenser, kan
det veere vanskeligt at orientere sig og
klare sig godt, hvis ens habitus er formet
under andre forhold.

Det er ikke kun habitus, der har betyd-
ning for, hvordan mennesker vaelger og
handler. Ogséa de ressourcer, de besid-
der, det, Bourdieu kalder kapitaler, har
betydning for, hvad de kan gere, og hvor
godt de kan gere det. Bourdieu skelner
mellem forskellige former for kapital.

| sine analyser af Algeriet talte han iszer
om materielle, symbolske og sociale
kapitaler, der refererer til henholdsvis
rigdom, anerkendelse og netveerk; i sine
analyser i det franske samfund talte han
desuden om ekonomiske og kulturelle
kapitaler, som fx var penge, uddannelse
og kulturel sans. Maengden og sammen-
seaetningen af de kapitaler, man har, har
betydning for, hvilke handlemuligheder
man har, og hvilken indflydelse man kan
fa.

Ud over habitus, social position og
kapitaler spiller tid en rolle for praksis.
Mennesker handler i tid, og handlinger
udspiller sig over tid. Ifelge Bourdieu
kan man hverken forsta strategier,
kontinuitet eller diskontinuitet, hvis ikke
man inkorporerer en tidsdimension i
forstéelsen af praksis.

Forskerens position

Ifoelge Bourdieu ber analyser af praksis
forsege at identificere den praktiske
sans, der guider menneskers valg

og handlinger. Det kan geres ved at
kortlaegge de objektive strukturelle
forhold, hvorunder mennesker habitueres



og deres subjektive forstaelser af verden
og virkeligheden, der giver anledning

til specifikke valg. Men fokus péa andre
menneskers praktiske sans er ikke nok.
Bourdieu minder om, at forskere selv har
en praktisk sans, der har betydning for,
hvad de ser, hvad de sperger om, og hvad
de legger vaegt pa. Det er en praktisk
sans, der er praeget af deres habituering
under bestemte sociale forhold og af
deres uddannelse inden for bestemte
fag. Teorier og metoder skaber bestemte
synsvinkler, faglige tilhersforhold skaber
bestemte sandheder. Og forskerens posi-
tion i et akademisk felt har betydning for,
hvad hun kan forske i, og hvordan hun
kan publicere sin forskning. Som forsker
er man nodt til at reflektere kritisk over,
hvad ens teorier og metoder gor ved den
virkelighed, man underseger, og hvilke
blinde vinkler de skaber, ligesom man

er nedt til at reflektere over, hvad ens
position i akademia betyder for valg af
teori og forskningsemne. Bourdieu kalder
det deltager-objektivering, dvs. at man
udseetter sin egen videnskabelige posi-
tion og interesse for andre menneskers
liv for samme analytiske refleksion som
den, man udsaetter andre mennesker for.

Behover man lzese Den praktiske sans?
Den amerikanske filosof John Searle
beretter ifalge Mike Springer (2013)

om et par samtaler, han engang havde
med Michel Foucault og med Bourdieu
om uklarheden i franske akademikeres

sprog.

Ifelge Searle fortalte de begge, at hvis
franske akademikere formulerede sig
klart, var der ingen, der ville tage dem
alvorligt. Searle forteeller, at Foucault
mente, at franske akademikere var nedt
til at tilsaette deres tekster 10 % ufor-
staelighed, mens Bourdieu haevdede,

at der snarere var tale om 20 %. Om
historien er sand eller ej, ved jeg ikke,
men der er slet ingen tvivl om, at Bour-
dieus tekst er sveer at laese. Det geelder
desveaerre ogsa den danske oversaettelse,
som sprogligt holder sig taet pa den
franske original - ogsa selv om der ikke
findes et tilsvarende dansk krav om, at
akademiske tekster skal vaere sveert
tilgeengelige.

Men nar det er sagt, er der alligevel
adskillige gode grunde til at give sig i
kast med Den praktiske sans. Nar man
forst har fanget den sproglige rytme, kan
man fa et godt indblik i, hvad Bourdieus
teori om praksis gar ud p4a, ligesom man
kan fa en ganske god ide om de praksis-
teoretiske tanker, der ligger bag hans
andre veerker. Men ud over adgangen til
Bourdieus teenkning er der ogséa andre
grunde til, at bogen er relevant laesning.

En er, at den passer rigtig fint ind i
tidens interesse for blandede metoder.
Ved at insistere p3, at der er behov

for bade objektivistiske og subjektivi-
stiske tilgange, for strukturalisme og
feenomenologi, for tal og tale, far man
med Bourdieus Den praktiske sans et

sammenhangende bud p4, hvordan

man i praksis kan tilretteleegge en under-
sogelse med afszet i blandede metoder.
En anden er, at Bourdieu med Den
praktiske sans tilbyder en dynamisk
tilgang til forstaelsen af praksis, der bade
medtaenker den sociale forankring, som
alle mennesker har, og de beslutninger,
refleksioner og overvejelser, som alle
mennesker gor sig. Den formar at gere
social forankring meningsfuld, selv nar
man vil insistere pa, at mennesker aktivt
forholder sig til deres eget liv. Der er
séledes tale om et bud péa en teori om
praksis, der holder.

En tredje er, at Bourdieus refleksive
deltager-objektivering, der fokuserer

pa forskerens position i forhold til det
udforskede og péa forskerens praktiske
sans, er aktuel som aldrig for. | en tid,
hvor samfundsforskere kaster sig ud i
projekter, der er indlejret i bredere politi-
ske problemstillinger, som fx populisme,
migration og Brexit eller social mobilitet
og anbringelser af bern, giver det mening
at holde opmaerksomheden p4, at de
praktiske logikker, mennesker handler
pa baggrund af, ofte er helt forskellige
fra de teoretiske logikker, som forskere
designer deres projekter pa baggrund
af, og fra de logikker, der praeger politisk
debat. Kritisk refleksion over egen
position - og ikke bare over andres ideer
og handlinger - kan séledes skabe bedre
viden om den verden, vi lever i.
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En overset professionsteoretiker:

Terence J. Johnson var en britisk sociolog
ansat pa Institute of Commonwealth
Studies, London Universitet. Han blev
senere leder af sociologiafdelingen pa
Leicester Universitet og medlem af Den
Internationale Sociologforening (ISA) i
gruppen for studier af professioner. Han
dode i 2006.

Hans bog, Professions and Power,
udkom ferste gang i 1972 og er inter-
nationalt kendt. Den blev oprindeligt
udgivet pa Palgrave Macmillan, men
blev i 2016 genudgivet pa Routledge.

| den forbindelse skrev Mike Saks og
John Flood et forord, hvori de fremhaever
bogens fortsatte relevans for nutidens
diskussion om professioner.

Bogen er forholdsvis kort (96 sider i den
forste udgave) og dermed letleest. Den
udkom oprindeligt i serien Studies in
Sociology, hvis formal var et levere
korte men omfattende behandlinger

af sociologiske temaer. Serien blev
ledet af Anthony Giddens - for han blev
réadgiver for Tony Blair.

| Danmark er bogen refereret i bl.a. Inge
Weicher og Per Fibaek Laursens (2003)
nu lidt seldre antologi Person og profes-
sion. Endvidere er den omtalt i Jesper
Due og Jergen Steen Madsens (1990)
udredning for Danmarks Laererforening,
"Man kan kun gé pé to ben”. Her blev de
to nu pensionerede sociologer sat til at
vende muligheder og begraensninger i
forhold til professionalisering af leerer-
standen.

Ud over dette er det mig bekendt
begraenset, hvilken indflydelse bogen har
haft pa diskussioner om professioner og
professionalisering i Danmark. Det gor
den til en overset bog. Ikke mindst fordi
jeg mener, den stadig har noget at sige i
denne henseende.



Professionsskeptiker?

Johnson er i eftertiden blevet kategorise-
ret som en sakaldt professionsskeptiker
(bl.a. Abbott 1988; Witz 1992). Dvs. en
figur, der entydigt beskriver profes-
sioner og professionelle som drevet af
magtmaessige interesser, som eliteere,
antidemokratiske, monopolistiske
grupper osv. Jeg mener, bogen kan tolkes
anderledes, selvom den ganske vist rum-
mer beskrivelser og analyser, som vender
den professionsvenlige litteratur (bl.a.
Parsons’ funktionalisme samt den senere
treekanalyse) pa hovedet og omfortolker
professionernes “myter” om sig selv - fx
deres altruisme og fokus péa ‘'samfundets
baerende veerdier’.

Johnson argumenterer for en profes-
sionssociologi, der er historisk specifik.
Det mener han ikke, Parsons’ funktiona-
lisme, treekanalysen eller professioner-
nes beskrivelser af sig selv er. Snarere
mener Johnson, at denne type profes-
sionsforskning har opgivet de storre
spergsmal om professionernes frem-
komst, rolle i arbejdsdelingen, forhold til
industrialisering, dominerende grupper
osv. for i stedet at beskaeftige sig med
mindre, definitoriske og ahistoriske
spergsmal af typen: Er dette en hel, halv
eller kvart profession, hvad karakteri-
serer vidensgrundlaget, findes der et
fagsprog, er der autonomi i arbejdet osv.
Den mainstreampraegede professions-
forskning lukker sig kort sagt om sig
selv og tager for givet, at professioner
og professionelle er szerlige erhverv og
mennesker, som ikke kan sammenlignes
med andre erhverv og mennesker.

Op imod denne tradition formulerer
Johnson en teori, som er funderet i

det, han kalder producent-konsument-
forholdet.

Producent-konsument-forholdet

Ideen om dette forhold tager afsaet i
teori (bl.a. Marx) om udviklingen af det
moderne samfund med en kompleks

og differentieret arbejdsdeling. Ifelge
Johnson skaber denne arbejdsdeling
social distance mellem dem, der
producerer varer og ydelser, og dem, der
forbruger disse varer og ydelser. Man kan
ogsa sige, at den moderne arbejdsdeling
skaber en ubestemthed i forholdet
mellem producent og konsument, en
ubestemthed, som seges minimeret og
kontrolleret pa forskellige mader.
Johnson udvikler en raekke typologier

til at beskrive disse forskellige ‘méader’,
og profession og professionalisme skal
forstas som én af disse. Jeg vil i det
foelgende omtale og kommentere disse
typologier.

Collegiate (profession)

Betragtet fra producent-konsument-
forholdet er det szerlige ved profes-
sioner, at de i hoj grad definerer og
kontrollerer dette forhold. Johnson
bruger termen collegiate om profes-
sioner, fordi han ensker at betone, at
professioner kontrollerer producent-
konsument-forholdet péa en kollegial vis.
| professionernes egen terminologi bliver
denne omstaendighed ofte omtalt som
kollegial selvkontrol: Professionernes
(fag)foreninger udvikler instrumenter
og procedurer, hvormed udevelsen af
arbejdet og overholdelsen af forskellige
normer kan kontrolleres.

Ifelge Johnson kan professioner kon-
trollere arbejdet pa denne made, fordi
producent-konsument-forholdet i deres
tilfeelde er praeget af en hoj grad af
ubestemthed: “The greater the social
distance, the greater the ‘helplessness’

of the client, then the greater the
exposure to possible exploitation and the
need for social control” (Johnson 1972, s.
44). Johnson skriver ogs3, at professioner
er historisk konstitueret via en stor,
afhaengig, heterogen og for sa vidt svag
konsumentgruppe.

Svagheden bliver til dels skabt via
forholdet mellem praktiserende og klient,
hvilket typisk er et ét-til-ét-forhold for
lukkede dare. Alene og séarbar over for
f.eks. en praktiserende lzege kan det
veere sveaert for konsumenten at stille
krav, veere medvirkende til at stille egen
diagnose, foresla behandling mv. Forseg
pa at samle konsumenter i patient-
foreninger og brugergrupper ses hyppigt
- ikke mindst i dag - men nar man gar

til den praktiserende laege, psykolog,
advokat mv., sidder man der som regel
stadig alene.

Johnson kommer ind pa andre af profes-
sionernes kendetegn. | den professions-
venlige litteratur er disse netop kende-
tegn, dvs. ontologiske traek, hvormed
professioner defineres uafhangigt af
tid og sted. For Johnson bliver disse
treek til kontrolmekanismer. Det er pa
denne méade, at den professionsvenlige
litteratur vendes pa hovedet.

For eksempel understreger Johnson,
at professionernes viden og tekniske
kompetence, som iseer er det traek, der
bruges til at legitimere professioner, er
en esoterisk viden. Dvs. en viden, der
adskiller den indviede fra den ikke-
indviede, ekspert fra liegmand, ligesom
det historisk er sket omkring praester,
troldmaend, shamaner, hekse mv.
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Professionerne treekker altsa pa og
viderefarer religiose skikke med henblik
pa at skille sig ud som 'nogle szerlige’.
Selvfelgelig har professionelle en viden
og en kompetence, som leegmand ikke
har; det er Johnson for séa vidt ikke uenig
i. Han har bare et andet syn pa karakte-
ren og forméalet med denne "mystiske”
viden:

The power relationship existing between
practitioner and client may be such,
then, as to enable the practitioner to
increase the social distance and his own
autonomy and control over practice by
engaging in a process of ‘mystification’.
Uncertainty is not, therefore, entirely
cognitive in origin but may be delibera-
tely increased to serve manipulative or

managerial ends (Johnson 1972, s. 43).

| dag kan man overveje, om det er en
lignende mystik, der udfolder sig, nar
forskellige professioner kobler sig pa
mantraet om evidensbaseret praksis.
Dvs. et vidensgrundlag, som kun de
feerreste - og slet ikke konsumenterne
- har en chance for at gennemskue.

Ud over viden omfortolkes

- Jurisdiktioner til monopoler.

- Kontrollen af adgang til uddannelse
og erhverv sker ikke med henblik pa at
udveelge de bedste kandidater, men for
at skabe en homogen og stzerk gruppe
konfronteret med en heterogen og
svag konsumentgruppe.

- Udviklingen af et fagsprog sker ikke
for at kvalificere praksis, men for at
etablere en nyreligios kult baseret
pa symboler (bl.a. kitlen) og legender
om fx den altruistiske Florence
Nightingale.

- Professionelle blander sig ikke i den
offentlige debat for at kvalificere
denne, men for - "with missionary
zeal” (Johnson 1972, s. 57) - at styrke
autoriteten.

- Osw.

Opsummerende kan man med Johnson
sige, at: "Professionalism (..) becomes
redefined as a peculiar type of occupa-
tional control rather than an expression
of the inherent nature of particular
occupations. A profession is not, then, an
occupation, but a means of controlling
an occupation” (Johnson 1972, s. 45).

Patronage

Som den diametrale modszetning til
professioner beskriver Johnson det,
han kalder patronage. | dette tilfaelde
kontrolleres producent-konsument-
forholdet ikke af producenten, men af
konsumenten. Hvor konsumentgruppen
under professioner var bred, heterogen,
afhaengig og svag, er konsumenten
under patronage en smal, homogen og
steerk gruppe.

Johnson skelner mellem to forskel-

lige typer af patronage: (1) oligarkisk
patronage og (2) virksomhedspatronage.
Oligarkisk patronage er den tidligste
form og henferes bl.a. til aristokratier

og 'store huse’ i England og Italien i
1600-tallet og 1700-tallet. Her kaber
patronen bestemte ydelser og varer af
fx kunstnere, handvaerkere, arkitekter,
doktorer og praester, som defineret

og onsket af patronen. Producenterne
beskrives som house men, kebt og holdt
af patronen: "Patronage, where it is the
rule, creates the 'housed practitioner’.
The aristocratic patron ‘keeps’ his artist,
architect, doctor and priest” (Johnson
1972, s. 68).

Virksomhedspatronage er en nyere
kontroltype, som videreferer og justerer
magtformerne i den oligarkiske patro-
nage. Som navnet antyder, udgeres
patronen her af virksomhedsejeren. Pro-
ducenten bliver mindre direkte defineret
og 'holdt’ af patronen, men orienterer sig
stadig mod lokale kvalitetsstandarder
(ikke professionelle normer) som define-
ret af patronen. Producenten bliver del
af et lokalt organisationshierarki med
mange forskellige roller og eksperter,

og hans eller hendes kollegialitet er
begraenset.

Hvad angar viden og etik, er disse
forhold ogsa lokalt bestemte: “Localism
also introduces an ethic of limited
responsibility, contrasting with that of
professionalism - a situation in which
the ‘professional’ does not look beyond
the consequences of his actions for
the patron” (Johnson 1972, s. 71). Viden
mister sin mystiske, hemmelige og
kollegialt sanktionerede karakter og
bliver i stedet orienteret mod patronens
onsker og behov. Med mere nutidige
termer kunne man sige, at viden bliver
til anvendt viden, ligesom lokale kurser,
treening og 'helskoleforseg’ prioriteres
over formel uddannelse.

Mediation

Under mediation medieres producent-
konsument-forholdet af en tredje part.
Det typiske og mest beskrevne eksempel
er staten, som fx har stor indflydelse pa
forholdet mellem nutidens velfeerds-
professionelle og deres klienter. Johnson
naevner ogsa kapitalisten som en mulig
tredje part. Kapitalisten medierer i for-
holdet mellem arbejdere og konsumen-
ter, idet han eller hun pa én og samme
tid skal orientere sig mod markedet og
produktionsprocessen. Kapitalisten



skal prove at ramme en balance mellem
producenter og konsumenter, séledes at
varen opnar den bedste kvalitet til den
lavest mulige pris.

Hvad angér staten, kan den 'blande

sig’ i producent-konsument-forholdet

pa et veeld af mader. Hvordan dette

sker, afhaenger af statens starrelse,
komposition og engagement. Nar staten
intervenerer, sker det dog typisk for at
reducere usikkerheden i producent-
konsument-forholdet. Staten bliver groft
sagt til ‘'manager’ af dette forhold. Staten
kan saledes definere behovene hos
klienten i form af ydelser, eller den kan
definere maden, hvorpa disse behov skal
indfris af producenten - eller begge dele.
| en velfeerdsstat definerer staten typisk
behovene, mens professionelle med-
virker til at definere lesningen. Blandt
professionelle opfattes sidstnaevnte ofte
som autonomi i arbejdet eller mulighe-
der for at foretage professionelle sken.
Tilskudsordninger, licenser og autorisa-
tion er desuden mader, hvorpa staten
kan kontrollere producent-konsument-
forholdet. Disse ordninger har en
noget-for-noget-karakter: Professionen
far en vis beskyttelse og monopol pa

et arbejdsfelt (et market shelter ifelge
Friedson 2001) mod til gengzeld at afgive
definitionsret til staten. Det samme
geelder omkring statsfinansieret uddan-
nelse kontra uddannelse defineret og
udbudt af professionen.

For nogle ar siden beskrev jeg dette
forhold omkring paedagoger (Baje 2011).
De har historisk faet leengere og laengere
og mere og mere statsstottet uddan-
nelse mod til gengeeld at opgive en del af
indflydelsen pa uddannelsen, herunder
kontrollen af rekrutteringsgrundlaget.

Kontrollen af rekrutteringsgrundlaget
er i ovrigt blevet anset for afgerende,
hvad gzelder et erhvervs muligheder for
at blive profession. Ifalge Lortie (1969)
kan lzerere aldrig blive en ‘rigtig’ profes-
sion, fordi der er et "kronisk stort behov
for leerere”. Dvs. et behov defineret og
reguleret af en velfeerdsstat (Lorties
artikel var ogsa fra velfeerdsstaternes
storhedstid). Hvis behovet blev defineret
og reguleret af professionen selv, kunne
man i princippet forestille sig bedre
muligheder for professionalisering. Det
ville veere nemmere for laerere at blive
en lille, homogen og eksklusiv gruppe
opsegt af en stor, heterogen og svag
konsumentgruppe. Spargsmalet er
selvfolgelig, om dette er anskeligt.

Med staten som mediator vokser
bureaukratiet. Det indebeerer, at den
professionelle ma orientere sig mod
mere end én part, dvs. klienten. | dag
tales om et krydspres mellem faglig
fornuft, forvaltningsfornuft og for-
retningsfornuft (Hjort 2012), men pa
Johnsons tid var der kun en faglig fornuft
over for en forvaltningsfornuft. New
Public Management var ikke opfundet.

Det er veerd at bemeerke, at ud fra
Johnsons perspektiv er bureaukratiet
opstéaet for at sikre bade professionelles
og klienters rettigheder. Bureaukratiet
opfattes ikke som et ondt monster opsat
pa at genere professionelle og klienter.
Spoergsmalet er, om bureaukratiet under
New Public Management har udviklet sig
i denne retning.

Omvendt kan man sperge, hvor vi ville
veere uden bureaukratiet. Ifelge Johnson
har bureaukratiet minimeret sakaldt
dualistiske professionssystemer

(Johnson 1972, s. 80). Dvs. systemer,
hvori én gruppe af professionelle typisk
orienterer sig mod steerke og rige klien-
ter, mens en anden gruppe orienterer sig
mod svage og fattige klienter. Man kan
overveje, om en sadan spaltning er ved
at opsta i nutidens skole- og sundheds-
vaesen, i takt med at staten traekker sig
tilbage, og private akterer tager over.

Relevans i dag

Som allerede anfert mener jeg, Johnson
stadig har relevans for nutidens diskus-
sion om professioner og professionalise-
ring. Jeg har forsegt lebende at antyde
dette, men her afslutningsvis vil jeg pege
pa nogle omréader, hvor jeg iseer mener,
han har relevans.

For det ferste kunne det se ud til, at

det professionskritiske perspektiv, han
repreesenterer, i dag herer til sjaelden-
hederne. Der findes en udstrakt mistillid
til professionerne blandt politikere og
visse forskere, bl.a. Ove Kaj Pedersen,
men inden for professionernes egne
reekker kunne det se ud til, at det er
blevet tiltagende sveert at ytre sig kritisk,
herunder i deres sponsorerede forskning.
Johnsons budskaber kan selvfalgelig
veere en hard pille at sluge for vel-
menende professionelle, men at lukke
orer og ojne for egen magtudevelse
synes heller ikke at veere lesningen.

Det kan bl.a. fore til professionstabuer i
form af graenser for, hvad der ma og kan
udtales om arbejdet. Mit indtryk er, at
det med tiden er blevet tiltagende sveaert
for bl.a. paedagoger at ytre sig zerligt om
deres arbejde, fx at de ikke kun udferer
dette i altruismens navn, men ogsa for at
fa bred pa bordet. Desuden at arbejdet
med bern og handicappede kan veere
fysisk og psykisk nedslidende (szrligt
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under pressede vilkar) og ikke kun noget,
der gor den professionelle "high on love”
(BUPL 2008).

Det ferer mig frem til en anden pointe.
Ovenfor har jeg omtalt Johnson som
professionskritisk og ikke som profes-
sionsskeptisk. Det har jeg gjort, fordi jeg
mener, dikotomien professionsskeptisk/
professionsvenlig er uheldig. Jeg mener
godt, man kan sympatisere med profes-
sionerne og deres bidrag til samfundet,
samtidig med at man er kritisk over

for visse af deres ideer, selvforstéaelse,
forskning mv. Det indebzerer dog, at

man, ligesom Johnson, haever blikket og
forholder sig historisk til professionerne,
som én made hvorpéa producent-kon-
sument-forholdet er blevet og fortsat
bliver organiseret. P4 godt og ondt.

For det tredje mener jeg, Johnson
tilbyder et interessant vokabular og
nogle relevante betragtningsmader, hvad
geelder den pa ingen méader afsluttede
diskussion om professioner vs. organi-
sationer (se fx Noordegraaf 2011; Muzio
et al. 2017; Aili, Nilsson & Denicolo 2007;
Hansen & Bgje 2017). Diskussionen
handler fortsat om, hvad der sker, nar

professionelle ansaettes i store, markeds-
drevne og i dag globale organisationer.
Ifelge Johnson vender dette styrkefor-
holdene om i producent-konsument-for-
holdet - i konsumentens faver. Uddan-
nelse, viden, etik og kvalitetsstandarder
defineres lokalt, og den professionelle
'holdes’ (igen) af patronen - som i dag
kan antage skikkelse som manager,
skoleleder, distriktsleder e.l. Spargsmalet
er, hvor godt denne analyse passer pa
konkrete forhold, herunder velfeerdspro-
fessionernes situation i den aktuelle stat.
Det kan fremtidig forskning forsege at
afdaekke.
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Ny ph.d.-afhandling:

Oplever eleverne i klassevzerelset at
fa lige meget feedback og feedback af
samme kvalitet? Nej, er svaret.

Det var det ultrakorte resumé af
ph.d.-afhandlingen Feedback, elev-
perspektiver og ulighed i skolen. Den
danske folkeskole skaber ulighed ved at
tilbyde elever fra middelklassehjem med
mange bager i reolen mere feedback og
feedback af en bedre kvalitet, end der
tilbydes de elever, der kommer fra hjem
med fa beger i reolen.

| afhandlingen undersager jeg, hvordan
elever i den danske folkeskole oplever
den feedback-praksis, der foregar
rundtom pa landets skoler. Motivationen
for undersegelsen har to udspring.

For det ferste har jeg en breendende
interesse for at undersege og blive
klogere p3, hvilke mekanismer der er pa
spil i folkeskolen, som kan virke uligheds-
skabende. Det synes veldokumenteret,
at elever, der kommer fra sdkaldte

ressourcestaerke hjem, far et starre
udbytte af at ga i skole (Rockwool
Fondens Forskningsenhed 2019), men
meget lidt forskning har beveaeget sig ind
i klasserummet og undersegt, hvordan
elevernes og leerernes handlen og geren
i den daglige undervisning relaterer sig
til elevernes sociale baggrund, og om
disse interaktioner kan fremme eller
generere den ulighed, vi ved, der findes

i folkeskolen. Derfor har jeg i afhand-
lingens analyser bevaeget mig heltind i
klasseveaerelserne rundtom i landet for at
undersege, hvad der foregar her. For det
andet har jeg fundet det patraangende at
nuancere det billede, der i disse ar bliver
tegnet af feedback som leeringens EPO.
John Hatties (hvis ikke du kender ham,
sé sporg en tilfeeldig folkeskolelzerer)
bog Visible Learning (Hattie 2009) har, i
forening med landets velvillige uddannel-
sessystem, skabt et billede af feedback
som saerdeles effektivt i forhold til at
gore landets folkeskoleelever dygtigere.
Det billede er da ogsé langt hen ad



vejen sandfaerdigt. En reekke studier har
fundet store positive effekter af at give
eleverne feedback; elever, der modtager
feedback, lzerer mere end elever, der
ikke modtager feedback. Men forsk-
ningen viser ogs3, at ikke al feedback
virker lzeringsfremmende, idet enkelte
studier ogsa finder, at de elever, der ikke
modtager feedback, laerer mere end

de elever, der modtager feedback. En
oversigtsartikel finder séledes, at mere
end én ud af tre af alle effektstarrelser
pé sammenhangen mellem feedback
og leeringsfremgang er negative (Kluger
& DeNisi 1996). Min interesse har dog
ikke veeret at deltage i denne diskussion
om, hvorvidt effekten af feedback er
negativ eller positiv; min interesse har
veeret at beskrive den feedbackpraksis,
der foregér i den danske folkeskole, som
den opleves af eleverne. En meget lille
del af den forskning, der beskaeftiger sig
med feedback, har elevernes perspekti-
ver herpa med i deres empiriske design.
Derfor ved vi meget lidt om, hvorvidt alle
elever i klassen oplever at fa lige meget
feedback, eller om eleverne oplever at fa
feedback af forskellig kvalitet. Derfor har
jeg spurgt eleverne, hvordan de oplever
den feedbackpraksis, der foregar i deres
klasse.

Disse to interesser (ulighed og feedback)
har samlet motiveret en undersegelse
af, om der i den daglige undervisning og
den feedbackpraksis, der foregar i den
danske folkeskole, som den opleves af
eleverne, kan veere mekanismer i spil,
som fremmer ulighed ved at tilbyde
eleverne i klassen ulige muligheder for
at leere. Helt konkret har jeg spurt til
elevernes oplevelse af den feedback,
de modtager fra deres matematiklaerer
og fra deres klassekammerater, og s34,
ved hjeaelp af statistisk analyse, har jeg

undersogt, om masngden og kvaliteten af
denne feedback afhanger af elevernes
sociale baggrund. Dette har gjort det
muligt at undersege, om der méatte veere
systematiske forskelle mellem eleverne

i forhold til, hvordan de oplever leererens
og klassens feedbackpraksis. Jeg vil
nedenfor praesentere to af de fund, jeg
har gjort mig i afhandlingen.

Kulturel kapital

Overordnet har jeg veeret interesseret

i sammenhangen mellem elevernes
sociale baggrund pa den ene side, og
hvordan de oplever klassens feedback-
praksis pa den anden side. Der findes
dog flere mader at male eller vurdere
elevernes social baggrund pa. | én
analyse har jeg anvendt Pierre Bourdieus
begreb kulturel kapital som en made at
gore elevernes sociale baggrund malbar
pa. Kulturel kapital har at gere med kend-
skab til den dominerende kultur i sam-
fundet og seerligt evnen til at forsta og
benytte et dannet sprog (Sullivan 2002,
s.145). Det seerlige ved kulturel kapital er,
at det ikke er noget, der tilleeres i skolen,
argumenterer Bourdieu, men noget
eleverne har med hjemmefra. Samtidig
veerdsaettes kulturel kapital i skolen og
belennes. P4 denne vis fremferer Bour-
dieu en kritik af uddannelsessystemet,
idet det i langt hejere grad er middel-
klassens bern, der besidder kulturel
kapital, og at disse saledes favoriseres af
uddannelsessystemet. | artiklen ‘Cultural
capital and the perception of feedback’
(Sortkeer 2019a) finder jeg, at jo mere
kulturel kapital eleverne besidder, des
mere feedback oplever eleverne at mod-
tage fra deres lzerer. Hvis man séledes
sammenligner to elever af samme kon,
med samme etniske baggrund og med
samme feerdighedsniveau, sé vil den eley,
som diskuterer politik med sine foraeldre,

som ofte besager museer og gallerier,
og som har mange bager i reolen og
landkort pa veeggen, opleve at modtage
mere feedback end den elev, der i mindre
grad gor og har dette. Resultatet viser, at
elever, som ikke besidder meget kulturel
kapital, derfor kan have vanskeligere ved
at opna succes i skolen end de bern, der
besidder meget kulturel kapital, uagtet
deres reelle feerdighedsniveau, idet
forstnaevnte elever ikke er opdraget ind

i dette sprog og disse koder. Med dette
teoriapparat bliver det derved muligt at
forklare den forskel, jeg i studiet finder

i maengden af oplevet feedback. Enten
sker der det, at eleverne med megen
kulturel kapital fdr mere feedback fra
leereren, grundet en positiv saerbe-
handling, eller ogsé sker der det, at
leereren tilbyder alle elever lige maengder
feedback, men at elever med megen
kulturel kapital i hejere grad end elever
med lidt kulturel kapital oplever denne
som veaerende feedback. Uanset hvilken
af de to mekanismer der er i spil, viser
resultatet, at folkeskolens feedback-
praksis skaber ulighed.

Direktiv og faciliterende feedback

| et andet studie traekker jeg pa de to
typer af formativ feedback, der i littera-
turen beskrives som direktiv feedback
og faciliterende feedback (Straub 1996).
Den direktive feedback beskrives som
leererstyret og med klare anvisninger
eller forslag til, hvordan eleven skal
komme videre med det problem, denne
sidder med, og formen er derfor primeert
monologbaseret. Den faciliterende
feedback indeholder omvendt ofte

kun implicitte anvisninger eller forslag
til, hvordan eleven kan komme videre
med et givent problem. Denne type
feedback er samtidig mere dialogbaseret
i sin form, hvor lzerer og elev i samspil
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Jo mere kulturel kapital eleverne besidder,
des mere feedback oplever eleverne at
modtage fra deres leerer.

udforsker det problem, eleven sidder
med. Begge typer af feedback er séledes
formativ i sin funktion, idet de begge

har til formal at hjeelpe eleven videre i
dennes leereproces, men understotter
forskellige kompetencer hos eleven. De
elever, der modtager direktiv feedback,
leerer at folge leererens anvisninger, mens
de elever, der modtager faciliterende
feedback, laerer at komme med egne
lesningsmodellen. Det at frembringe
egne lesningsmodeller kobles i littera-
turen ofte sammen med begrebet selv-
reguleret leering, hvilket vurderes som en
central kompetence i det 21. arhundrede.

| artiklen ‘Feedback for everybody?
Exploring the relationship between
students’ perceptions of feedback

and students’ socioeconomic status’
(Sortkezer 2019b) finder jeg, at elever,
som kommer fra hjem med hej socio-
okonomisk status, oplever at fa mere
faciliterende feedback end elever, som
kommer fra hjem med lav sociogkono-
misk status. Denne forskel geelder ogsa,
hvis vi sammenligner to elever af samme
ken, med samme etniske baggrund og
med samme faerdighedsniveau, sa vil den

elev, hvis forzeldre er hgjtuddannet, har
job med hgj status, har to biler i carpor-
ten og en masse beger i reolen, opleve

at fa mere faciliterende feedback end
den elev, hvor dette ikke er geeldende.

| forhold til den anden type feedback,
direktiv feedback, er der ingen sammen-
haeng mellem social baggrund og oplevet
feedback.

Feedback, som den opleves af eleverne
Resultaterne fra mine studier skriver sig
ind i den sociologiske forskning i ulighed
og praesenterer nogle bud pa, hvordan
ulighed opstar i den daglige undervisning
rundtom pa landets folkeskoler. Resul-
taterne er yderst aktuelle ind i den
danske uddannelsespolitiske diskurs,
hvor folkeskolen siden folkeskole-
reformen i 2014 har fremhaevet som et
centralt mal, at alle elever bliver sa dyg-
tige, som de kan, uanset deres sociale
baggrund. Samtidig er der landet over
kommet en stigende opmaerksomhed og
fokus pa at give feedback i skolen. Mine
resultater tyder p3, at disse to bevaegel-
ser, at opna elevernes fulde potentiale og
et oget fokus pa feedback, pa paradoksal
vis kan modarbejde hinanden.

At inddrage elevernes mange forskellige
perspektiver pa klasserummet har vaeret
sardeles frugtbart i min undersegelse
af, hvordan folkeskolen tilbyder eleverne
ulige muligheder for at lzere. P4 samme
vis kan et eget fokus pa elevernes
perspektiver i den daglige undervisning
vise sig at veere vejen til at minimere
denne ulighed. Jeg argumenterer derfor
i afhandlingen for nedvendigheden af i
storre grad at inddrage elevernes ople-
velse og forstéelse af den givne feed-
back. Dette kunne eksempelvis gores
med spergsmal som: "Hvordan forstod
du det, vi netop talte om?”, og videre
"Hvordan vil du bruge denne feedback i
dit videre arbejde?”.

Hvis ovenstaende har givet dig lyst til
at laese mere, er der yderligere lzesning
i afhandlingens to evrige artikler samt
i afhandlingens opsamlende kapitel.
Sidstnaevnte ligger tilgaengeligt online
(seg pa afhandlingens titel og ‘pure’).
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Jeg underseger i min afhandling berne-
stavnings rolle i den tidlige skriftsprog-
lige udvikling. Dette ger jeg i henholdsvis
et effektstudie og et langtidsstudie.
Udvalgte resultater og perspektiver fra
effektstudiet preesenteres.

Bernestavning har i en dansk kontekst
ikke vaeret emne for meget forskning
(Engmose 2018). For den voksne, som
beskeaeftiger sig med ferskole- og indsko-
lingsbarn, er de ofte ikke-konventionelle
stavemader som illustreret i figur 1dog
et velkendt feenomen (se illustration
overst naeste side).

Fordi alle, som er i berering med disse
tidlige stavemader, vil forsta deres
betydning subjektivt, er det relevant at
blive klogere pé deres rolle i udviklingen
af skriftsproglige feerdigheder. Nar vi
ved mere om dette, far vores syn pa
bernestavning mere fast grund under

fodderne. Det betyder, at diskussioner
om fx bernestavnings potentiale som
redskab i undervisningen ikke alene
bygger péa subjektive tolkninger, men
kvalificeres af evidens fra undersegelser.
Derfor undersager jeg i min afhand-

ling bernestavnings rolle i den tidlige
skriftsproglige udvikling.

Jeg har valgt at afgreense begrebet
bernestavning fra de undervisnings-
metoder, bernestavning i en dansk
kontekst tidligere er beskrevet som en
del af (fx Bjerre & Friis 2002; Korsgaard
et al. 2010). Med denne afgraensning

er det muligt at gere bernestavning til
emnet for forskning af forskellig art. En
mulighed, jeg bruger i afhandlingen. |
denne praesentation fremstilles dog kun
det ene af afhandlingens to overordnede
spergsmal, og det er spergsmalet om
bernestavning som redskab i undervis-
ningen.
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Figur 1. Fra venstre mod hajre: bernestavning fer skolestart, ved skolestart, i 1. klasse.

Undervisning med bernestavning

Jeg er seerlig interesseret i, om undervis-
ning med bernestavning kan understaotte,
at bernene bliver bedre til at anvende det
alfabetiske princip i stavning og leesning.
Det alfabetiske princip er det grundlaeg-
gende princip i alfabetiske skriftsprog,
og ifelge dette repraesenterer et bogstav
et fonem (fx Gleitman & Rozin 1977). Selv
om dansk skriftsprog ogsa er styret af
andre principper (Elbro 2014), sa er det
alfabetiske princip fortsat det grundlzeg-
gende. Jeg er nysgerrig pa tilegnelsen

af dette basale princip gennem under-
visning med bernestavning, da flere
forskere argumenterer for, at bern gen-
nem bernestavning integrerer deres evne
til at analysere talte ord i sproglyde og
deres viden om bogstavernes navne eller
lyde. Gennem denne integration udvikler
bernene deres indsigt i det alfabetiske
princip (Chomsky 1971; Read 1986).
Argumentet har fundet stotte i resultater
fra internationale studier (fx Ouellette &
Sénéchal 2008), hvor bernehaveklasse-
bern bernestaver udvalgte ord og far
direkte stotte til at repraesentere flere

og flere sproglyde og til at repraesentere
disse med korrekte bogstaver (eller
fonologisk acceptable bogstaver). | disse

studier finder forskerne konsistent effekt
pa kvaliteten af bernestavning, og der

er nogen evidens for effekt pa den helt
tidlige leesning.

Tre typer af stotte

| en dansk kontekst mangler vi fortsat

at undersege, om undervisning med
bernestavning og direkte stotte udvik-
ler barnenes evne til at anvende det
alfabetiske princip, nar de bernestaver
og leeser. Endvidere er der meget fa
internationale studier, der belyser, om
bernestavning, hvor bernene ikke stottes
direkte i at nuancere deres bornestav-
ning, ogsa er en effektiv undervisnings-
metode, og i disse er der ikke fundet
fremgang i stavning og laesning af at
anvende metoden (fx Rieben et al. 2005).
Denne sidstnaevnte méde at bernestave
pa minder om den, der anvendes i under-
visningsmetoder beskrevet i en dansk
kontekst (fx Korsgaard et al. 2010). | en
dansk kontekst er det derfor vaesentligt
at undersoage effekten af bernestavning
med indirekte stotte.

En mulig udfordring for leereren i at
inddrage bernestavning i klasseunder-
visning er at na at give alle bern direkte

stotte. Det er derfor interessant at
belyse organiseringsmuligheder, som kan
imedekomme dette. En mulighed er at
inddrage teknologi designet med henblik
pé at hjeelpe bernene til at repreesentere
flere og flere sproglyde og til at reprae-
sentere disse med korrekte bogstaver.
Observationer fra en raeekke udviklings-
projekter (fx Saabye & Engmose 2014)
indikerer, at en talesyntese, der kan

leese bernestavning hajt, retter barns
opmarksomhed mod at arbejde med
kvaliteten af deres bernestavning. Den
tredje form for stette, der underseges

i studiet, er derfor oplaesning ved en
talesyntese, som er designet til at laese
bernestavning hojt i overensstemmelse
med de basale sammenhange mellem
sproglyde og bogstaver.

Forskningssporgsmal

Jeg sperger derfor, om bernestavning
med direkte statte (DS) udvikler
bernenes evne til at anvende det
alfabetiske princip i bernestavning og
leesning i hojere grad end indirekte stotte
(18)? Pa baggrund af resultaterne fra
tidligere studier forventer jeg, at dette er
tilfeeldet.
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Jeg sperger ogsa, om baernestavning

med opleesningsstatte (OS) kan supplere
leereren pa en made, der fremmer kvalite-
ten af bernestavning og leesning i samme
grad som bernestavning med DS? Pa
baggrund af erfaringer fra pilotprojekter
er det min hypotese, at dette er tilfaeldet.

Design

Til at undersege effekten af undervis-
ning, hvor bernehaveklassebern berne-
staver med tre forskellige typer af stotte,
gennemforte jeg et effektstudie med

én kontrol- og tre traeningsgrupper
(n=80). Deltagerne blev testet for og
efter undervisning. Deltagerne blev
fordelt tilfeeldigt i de fire grupper, dog

sa der i hver af de fem bernehaveklasser,
bernene kom fra, var fire bern i hen-
holdsvis kontrolgruppen og hver af de tre
treeningsgrupper. Bern, som i forvejen var
leesere, og bern med meget lave forud-
seetninger, deltog ikke i studiet. Barnene
skulle baernestave 54 overvejende

simple lydrette ord. Undervisningen

blev gennemfert i grupper af fire barn,
halvvejs i bearnehaveklassen, tre gange
om ugen, i seks uger med lektioner af ca.
30 minutter.

Resultater

Fer undervisningen var der ingen signi-
fikante forskelle mellem bernene i kon-
trolgruppen og de tre traeeningsgrupper.
Kvaliteten af bernestavning og leesning
var ved eftertest blevet signifikant

bedre end ved fertest for bernene, som
bernestavede. Dette var ikke tilfeeldet for
bernene i kontrolgruppen.

Jeg brugte de justerede gennemsnit for
bernestavning og leesning ved eftertest
til at vurdere forskelle i effekten af
undervisningen i de tre traeningsgrupper
og kontrolgruppen. Jeg sammenlignede

justerede gennemsnit for kontrolgrup-
pen med hver af traeningsgrupperne og i
treeningsgrupperne indbyrdes for DS og
IS samt for DS og OS.

For bernestavning fandt jeg delvist
stotte til den hypotese, at bernestavning
med DS er mere effektiv end IS. Barne-
stavning med DS udviklede kvaliteten af
bernestavning af utreenede ord signifi-
kant mere end kontrolgruppens under-
visning (d=0,78). Dette var ikke tilfseldet
for bernestavning med IS (d=0,43).
Effektstorrelsen for den forventede
forskel mellem DS og IS indikerede en
lille forskel (d=0,32), som imod forvent-
ning var ikke-signifikant. For laesning
fandt jeg ikke stotte til hypotesen om, at
bernestavning med DS var mere effektiv
end IS. Her var effektstorrelsen for
forskellen til kontrolgruppen meget ens
for DS (d=0,60) og IS (d=0,66), men kun
forskellen mellem IS og kontrolgruppen
var signifikant. Vurderet ved effekt-
storrelsen var forskellen mellem DS og
IS ubetydelig.

Jeg fandt ingen evidens mod hypotesen
om, at bernestavning med OS ville
kunne fremme kvaliteten i bernenes
bernestavning og leesning sammen-
ligneligt med bernestavning med DS.
For bernestavning med OS udviklede
kvaliteten af bernestavning af utreenede
ord sig, ligesom for bernestavning med
DS, signifikant mere end i kontrol-
gruppen (d=0,53). Effektsterrelsen for
forskellen mellem DS og OS indikerede
en lille til meget lille forskel (d=0,21), der
som forventet var ikke-signifikant. For
leesning var mensteret det samme.

Begraensninger
Resultaterne skal ses i lyset af, at bern
med de laveste og hejeste forudsaet-

ninger ikke deltog. Vi ved derfor fortsat
ikke, om disse barn vil reagere pa samme
made péa bernestavning med de tre typer
af stotte, som bernene i dette effekt-
studie gjorde. Vi ved heller ikke, om
typen af stotte er szerlig veesentlig for
den gruppe af barn, der ikke deltog.

Effekterne i studiet kan ikke ses lgsrevet
fra den kontekst, studiet var en del af.
Effekterne er knyttet til foregdende og
sidelebende arbejde med bogstaver

og sproglyde i fem danske bernehave-
klasser. Det er altsa ikke sikkert, at de
samme effekter kan opnas uden.

Studiet havde fa deltagere, det kan
derfor ikke afvises, at ikke-signifikante
forskelle faktisk er egentlige forskelle,
indeveerende studie blot ikke havde den
fornedne power til at identificere.

Konklusioner og perspektiver

| en dansk kontekst tilbyder dette
studie den forste evidens for effekten
af arbejdet med baernestavning i berne-
haveklassen. Effekten af at bernestave
med DS pa kvaliteten af bernestavning
er vaesentlig, da den bekraefter fund fra
andre sprog. Effekten af at bernestave
med OS er opmuntrende, fordi den peger
pa et stort undervisningspotentiale ved
videreudvikling af bernestavning med
OS. Tendensen til effekt af bernestav-
ning med IS indikerer, at denne type af
stotte kan skubbe positivt pa kvaliteten
af bernestavning, ved bernestavning af
lette lydrette ord, og for denne elev-
gruppe. Denne tendens ma dog bekraef-
tes i fremtidige studier. Den generelle
tendens til en fordel til traeeningsgrupper
over kontrolgruppen i effekten pa
leesning kunne tyde p4, at det veesentlige
for denne er det, traeningsgrupperne
har til feelles. Ogséa denne tendens ma



bekraeftes i senere studier.
Resultaterne fra indevaerende studie
kunne med fordel repliceres i et studie
med flere bern og med henblik pa at
skabe viden om de svageste elevers
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De fleste opgaver i feerdighedsproven

i matematik, eller proven uden hjzelpe-
midler, for folkeskolernes 9.-klasser
handler om tal og regning. Hvert ar gar
fire opgaver igen i neesten uaendret form:
Det er de fire opgaver i regning med
naturlige tal, en for hver af de fire
regnearter.

| de sidste 20 ars prever har 20-30 % af
eleverne ikke kunnet lgse disse opgaver.
F.eks. kunne 25 % af eleverne i 2011,
efter 10 ars skolegang, ikke lese opgaven
1018 - 619 korrekt, og hele 46 % kunne
ikke lese 8032 : 8 korrekt (UVM 2011).
Ser man grundigt pa de to eksempler,

vil man opdage, at de er designet til at
kunne lgses vha. hovedregningsstra-
tegier. Faktisk er det veesentlig mere
besveerligt at bruge en skriftlig standard-
algoritme i disse tilfaelde pga. de mange
tier-overgange. For at kunne lgse denne
slags opgaver skal eleverne altsa have

gode numeriske kompetencer, eller med
andre ord: De skal vide noget om tal og
regnestrategier.

Netop elevers tidlige kompetencer inden
for tal og regning har stor betydning for,
hvordan de klarer sig senere i skolen og i
livet i almindelighed (Duncan et al. 2007).
Det er derfor vigtigt at ege andelen af
elever, som forlader skolen med gode
numeriske kompetencer, ikke blot for
den enkelte men ogsa for samfundet
som helhed (OECD 2010).

Mange elever oplever udfordringer med
regning igennem hele skoleforlgbet,

og ofte opdages vanskeligheder forst i
starten af mellemtrinnet, hvor eleverne
bliver introduceret til mere kompliceret
multiplikation og division. Arsagerne til
disse vanskeligheder skal dog seges i de
tidlige skoleér, hvor undervisningen er
centreret omkring tal og regning.



Den tidlige numeriske kompetence er
vigtig for den videre udvikling af mate-
matisk viden og feerdigheder (Cowan et
al. 2011; Gersten, Jordan & Flojo 2005).
Isaer hovedregningsstrategier er vigtige
for udvikling af senere aritmetisk kom-
petence (Cowan 2003; Nunes, Dorneles,
Lin & Rathgeb-Schnierer 2016), som fx at
kunne lese de fire opgaver i regning med
naturlige tal i folkeskolens afgangsprove.

Min ph.d.-afhandling (Sunde 2019)
omhandler danske folkeskoleelevers
brug og udvikling af hovedregnings-
strategier til etcifret addition i de forste
fire skolear. Det overordnede maél var at
beskrive variation og udvikling i brugen
af hovedregningsstrategier i de tidligste
klassetrin samt at undersege sammen-
haenge mellem elevernes strategibrug i
1. klasse og 1) forskelle i undervisnings-
praksis, 2) senere matematiske viden og
feerdigheder og 3) leerernes perspektiver
pa undervisning og leering inden for tal
og regning.

Elevernes strategibrug blev undersegt
med en standardiseret interview-
procedure, hvor jeg interviewede
eleverne enkeltvis. Her blev eleverne
praesenteret for 36 sma kort, et ad
gangen. P& hvert kort var trykt et af

de etcifrede additionsstykker, som

kan dannes af tallene 2 til 9. Ved hvert
regnestykke blev eleven spurgt, hvordan
hun eller han fandt svaret pa opgaven.
Elevens metode (strategi) til at lese
hvert enkelt regnestykke blev inddelt

i syv kategorier: giver op, regner fejl,
teeller alt, teeller videre, automatisering,
regruppering med addition (f.eks. 4+ 5 =
4+ 4+ 1) og regruppering med subtrak-
tion (f.eks.4+5=5+5-1). I nogle af de
efterfelgende analyser blev kategorierne
sldet sammen til i alt fire kategorier: fejl

(giver op og regner fejl), teelling (teelle

alt og teelle videre), automatisering og
regruppering (regruppering med addition
og subtraktion). Ved at kategorisere
elevernes strategibrug pa denne made
er det muligt at fa kvantitative data, som
kan analyseres statistisk.

Det samlede datagrundlag for analyserne
stammer fra to uafhaengige studier. |

et forste studie (studie A) malte jeg 147
elevers strategibrug fra samme skole fra
1. til 4. klasse, hvor eleverne er intervie-
wet enten i ét skolear, to efterfelgende
skoleér eller tre efterfelgende skolear.
Efterfelgende (Studie B) undersagte

jeg i seks 1.-klasser pa tre andre skoler
(83 elever og seks lzrere) elevernes
strategibrug to gange i henholdsvis
oktober/november og april/maj. Derud-
over blev leererne interviewet om deres
perspektiver pa undervisning og laering
inden for tal og regning, og en raeekke
undervisningslektioner blev videoobser-
veret. Studie B er siden blevet suppleret
med data fra en senere undersegelse af
elevernes viden og feerdigheder inden for
tal og regning, broker og tekstopgaver i
4. klasse.

Analyser og resultater falder i to dele:
de kvantitative analyser og resultater af
eleverne strategibrug og udvikling i de
to studier, og de kvalitative analyser og
resultater af leerernes perspektiver pa
leering og undervisning i tal og regning i
1. klasse.

Analyserne af leererinterview af de seks
1.-klassers matematikleerere viste, at
leerernes forventninger til deres elevers
viden og kompetencer inden for tal og
addition efter 1. klasse spaendte over,
hvad der svarer til 1-2 ars leering (Sunde
& Sayers 2017). Der var saledes tale om

seks meget forskellige undervisnings- og
leringsmiljoer, hvad angér undervisnin-
gen i tal og regning i 1. klasse (Sunde
2019). Man kunne derfor forvente, at
elevernes brug og udvikling af regne-
strategier i de seks klasser ville vise
udviklingsmaessige forskelle hen over
forste klasse. De kvantitative analyser
viste dog, at dette ikke var tilfaeldet.

Elevernes udvikling og brug af strategier
blev analyseret i forhold til felgende: 1)
Hvordan varierer strategibrug med alder,
ken og klasse?, 2) Hvor meget udvikles
strategibrugen over et halvt ar i 1. klasse?
og 3) Hvordan er sammenhangen
mellem strategibrug i ferste klasse og
matematiske feerdigheder og kompeten-
ceri4. klasse?

| hovedtrzek viste de statistiske analyser,
at strategibrugen til etcifret addition
(som forventet) udviklede sig fra 1. til 4.
klasse med gradvist mindre brug af teel-
lestrategier og en eget brug af regrup-
peringsstrategier og automatisering
(Sunde, Sunde & Sayers 2020). Set over
et halvt skolear (fra november til april) i 1.
klasse blev den gennemsnitlige udvikling
i strategibrug overskygget af en betyde-
lig sterre variation bernene imellem, som
i hej grad var koblet op pa ken (Sunde

& Sunde 2019; Sunde et al. 2020). 1 1.
klasse brugte piger saledes teelling tre
gange séa ofte i gennemsnit som drenge,
hvilket svarer til en forskel pad mindst to
leeringséar (Sunde et al. 2020).

Der var lidt forskel i strategibrug klasser
imellem (Sunde & Sunde 2019; Sunde

et al. 2020), og der kunne ikke pavises
nogen forskel i udviklingen i strategibrug
pa klasseniveau i lobet af 1. klasse, pa
trods af at de forskellige leerere havde
meget forskellige forventninger til, hvad
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barnene skulle lzere, og ogsa meget
forskellige perspektiver pa undervisning
i tal og regning . Heraf folger, at forskelle
i undervisningspraksis ikke havde nogen
malbar effekt pa, hvordan og med hvilken
hastighed elevernes strategibrug sendre-
des i labet af et halvt ar i 1. klasse (Sunde
& Sunde 2019). Variationen i strategibrug
eleverne imellem var mere eller mindre
konstant i ferste klasse uden tegn pa,

at de elever, som brugte teelling mest i
oktober/november, reducerede deres
brug af denne strategi frem mod april/
maj uforholdsmaessigt mere end de
elever, som brugte tzelling mindst (Sunde
& Sunde 2019).

Elevernes tidlige strategibrug til etcifret
addition viste sig at have betydning for
deres senere matematiske kompetencer.
Strategibrug i 1. klasse - iseer frekven-
sen af brug af ‘telle alt’ - var saledes
signifikant korreleret med testscore for
matematiske feerdigheder og viden i 4.
klasse. Det viste sig, at strategibrug i 1.
klasse forklarede forskelle i to ud af tre
testtyper i 4. klasse (broker og tekst-
opgaver), som ikke blev forklaret af en
standardiseret matematiktest i 1. klasse.
Med andre ord kunne man ud fra data
pa, hvordan eleven regnede i 1. klasse,
opna et bedre mal for, hvor godt eleven

klarede sig i brok- og tekstopgaver i

4. klasse end hvor rigtigt eleven regnede
i 1. klasse. Disse sammenhange var
generelt staerkere for drenge end for
piger (Sunde 2019). Dette kan muligvis
skyldes, at piger er mere tilbojelige

til at bruge teelling som foretrukken
regnestrategi i 1. klasse, selvom de fuldt
ud mestrer regrupperingsstrategier. | sa
fald er pigernes strategibrug ikke i lige sa
hej grad som hos drengene et udtryk for
deres talforstaelse og regnefaerdigheder.

Samlet set tyder mine resultater p3, at
strategibrugsmenstre er dybt forankret
i det enkelte barn, at dette er etableret
for eller ved den tidlige skolestart, samt
at strategibrugen kun andres langsomt
og gradvist over tid. Dette viser betyd-
ningen af elevernes tidlige forstaelse

af tal og regning (strategier), bAde som
indikator for senere viden og feerdig-
heder og som fokus for intervention og
seerligt tilrettelagt undervisning med det
mal at stotte alle elevers udvikling.

Fra et didaktisk perspektiv er resulta-
terne interessante pa to mader. For det
forste kan tidlig strategibrug tilsynela-
dende bruges som screeningsparameter
i forhold til potentielle matematikvanske-
ligheder. For det andet leder resultatet

hen p3, at fokus pa strategibrug er vigtigt
i den tidlige matematikundervisning.

Forst og fremmest tyder resultaterne
pa, at elevens tidlige 'strategiprofil’ giver
vaerdifuld information om elevens risiko
for senere at opleve vanskeligheder i
matematik. Her er isaer brugen af teelle-
strategier, og i szerlig grad 'teelle alt’, i
de tidlige skolear efter alt at deamme en
god screenings-parameter. Hvis elever i
potentielle vanskeligheder kan opdages
tidligt, kan man igangsaette tiltag, for
eventuelle vanskeligheder etableres.

Hvis den steerke sammenhang mellem
elevers strategibrug i 1. klasse og deres
matematiske feerdigheder og viden i

4. klasse er udtryk for en kausal sam-
menhang (hvilket stadig mangler at blive
eftervist), vil et eget fokus pa at udvikle
talforstaelse og fleksibel strategibrug i
de yngste ar potentielt kunne fremme
udviklingen af elevers matematiske
viden og feerdigheder i de senere skoleér.
Dette vil igen ege andelen af elever, der
forlader folkeskolen med gode numeriske
kompetencer. Kompetencer, som er sa
vigtige for at klare sig godt i bAde uddan-
nelse og livet.



REFERENCER

Cowan, R. (2003). Does it all add up? Changes in children’s
knowledge of addition combinations, strategies, and
principles. I: A.J. Baroody & A. Dowker (red.), The development
of arithmetic concepts and skills: Constructing adaptive
expertise (s. 35-74). Mahwah, NJ, US: Lawrence Erlbaum
Associates Publishers.

Cowan, R., Donlan, C., Shepherd, D.-L., Cole-Fletcher, R.,
Saxton, M. & Hurry, J. (2011). Basic calculation proficiency and
mathematics achievement in elementary school children.
Journal of Educational Psychology, 103(4), 786-803.
https://doi.org/10.1037/a0024556.

Duncan, G.J.,, Dowsett, C.J.,, Claessens, A., Magnuson, K.,
Huston, A.C., Klebanov, P, ... Japel, C. (2007). School Readiness
and Later Achievement. Developmental Psychology, 43(6),
1428-1446. https://doi.org/10.1037/0012-1649.43.6.1428.

Gersten, R., Jordan, N.C. & Flojo, J.R. (2005). Early identification
and interventions for students with mathematics difficulties.
Journal of Learning Disabilities, 38(4), 293-304.
https://doi.org/10.1177/00222194050380040301.

Nunes, T., Dorneles, B. V., Lin, P.-J. & Rathgeb-Schnierer,
E. (2016). Teaching and Learning About Whole Numbers in
Primary School. https://doi.org/10.1007/978-3-319-45113-8_1.

OECD (2010). The High Cost of Low Educational Performance.
https://doi.org/10.1787/9789264077485-en.

Sunde, P.B. (2019). Strategies in Single-Digit Addition: Patterns
and Perspectives (Aarhus University). https://doi.org/10.7146/
aul.349.

Sunde, P.B. & Sayers, J. (2017). Danish teachers' expectations of
year one pupils' additive competence. Paper prasenteret ved
NORMA 17, Stockholm, Sweden.

Sunde, P.B. & Sunde, P. (2019). Development and variance
components in single-digit addition strategies in year one.
I: U.T. Jankvist, M. van den Heuvel-Panhuizen & M. Veldhuis
(red.), Eleventh Congress of the European Society for
Research in Mathematics Education. Retrieved from
https://hal.archives-ouvertes.fr/hal-02401094.

Sunde, P.B., Sunde, P. & Sayers, J. (2020). Sex differences in
mental strategies for single-digit addition in the first years of
school. Educational Psychology, 40(1), 82-102. https://doi.org/
10.1080/01443410.2019.1622652.

UVM (2011). PEU-haefte matematik (Danish Ministry of Edu-
cation). Retrieved February 25, 2019, from http://www.uvm.
dk/folkeskolen/folkeskolens-proever/censur-og-evaluering/
evaluering-af-proeverne/tidligere-evaluering-af-proeverne.






Indhold

TEMAARTIKLER

Introduktion til temaet 5
Redaktionen

Samtidsdiagnostik og tendensanalyse i professionsforskningen 6
Jens Erik Kristensen

Kompleksitet og systematik i professionsforskning 16
Marie @stergaard Moller

En empirisk forankret metodologi for studiet af vaerdier i professionerne 26
Rasmus Sommer Hansen og Mette Lind Kusk

| et spejl, i en gade. Mélinger og metodologisk positivisme i professionsforskning 38
Jan Thorhauge Frederiksen

At sege indsigt pa tveers: Hvordan og hvorfor sammenligne forskelligartede professionsfelter ... 50
Inge Kryger Pedersen, Anders Blok og Marie Leth Meilvang

Forestillinger om anvendelse inden for professionsfeltet - og om mulige metodologiske konsekvenser .... 62
Peter @stergaard Andersen

Praktiske tekster - dokumentanalyse i studiet af paedagogisk praksis 74
Marta Padovan-Ozdemir

Essay: Peedagogikkens andet, den fatale etnografi 84
Bolette Moldenhawer

ARTIKLER UDENFOR TEMA

En skoleleder skal ogsa ud med skrald og terre bordene af 92
Jakob Ditlev Boje
Pzedagogers faglige meningsdannelser - i lyset af en stigende konceptudbredelse 102

Christian Aabro

ANMELDELSER

Kritisk paedagogik for paedagoger 12
Peter Hornbaek Frostholm

Literacy i skolen 16
Helle Rerbech

Velfzerdsprofessioner 120
Jan Thorhauge Frederiksen

EN KLASSIKER GENLAST

Pierre Bourdieus Den praktiske sans 122
Lisanne Wilken

EN OVERSET PROFESSIONSTEORETIKER

Terence J. Johnson 128
Jakob Ditlev Boje

PH.D.-PRASENTATIONER

Feedback, elevperspektiver og ulighed i skolen 134
Bent Sortkaer
(It)-stottet bernestavning. Studier af barnestavnings rolle i den tidlige skriftsproglige udvikling ... 138

Stine Fuglsang Engmose

Strategier i addition: Menstre og perspektiver 142
Pernille Badtker Sunde

Tidsskrift for Professionsstudier er rangeret som niveau 1-tidsskrift pa den danske BFI-
liste og som niveau 1-tidsskrift pa den norske NPI-liste. Det er indekseret i DOAJ, Google
Scholar, ROAD, CrossRef, ProQuest Summon, Ulrichsweb, DBC, DanBib og Bibsys.






