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Pa professionsuddannelsesomradet
traekker de innovative projekter
forbindelser mellem organisations-
udvikling og paedagogikudvikling og
synliggor, hvordan flere politiske og
institutionelle niveauer involveres i den
praktiske implementering. Men synlig-
gores forbindelser, synliggores ogsa
dilemmaer og udfordringer til professi-
onsuddannelsernes leeringsparadigmer
og vekselvirkninger mellem skolastik og
klinik. Artiklen forfolger udfordringerne.
Efter karakteristik af udspringet og dets
innovationsbegreber folger analyse af
de udfordringer, som policy-niveauets
paradigmer og leeringsmalstyring stiller
det innovative uddannelsesprojekt, og
isaer fuldskala projekterne, over for.
Analysen viser, at leeringsmalstyringen
szetter sig igennem som en skolificering
af innovationen, der nedvendiggor en
genopdagelse af professionsuddan-
nelsernes praktiske kontekster og
laeringsforlob.

Udspringet og dilemmaet

At veksle mellem lzeringskontekster er
vilkar for professionsuddannelserne og
dermed ogsa vilkar for uddannelses-
politiske krav om forandringer. Aktuelt
tydeligger de specificerede krav om
innovation imidlertid, at vekseluddannel-
serne pa policy-niveauet udsaettes for et
dobbelt pres, der p4 en og samme gang
repreesenterer en markedsgorelse og en
skolificering. For de innovative projekter
er dette dobbeltpres det egentlige
dilemma. Teet pa den kliniske praksis er
innovationen taet pad markedet, méaske

er innovationen endog selv udviklet som
teknologi og produkt. Altsa allerede mar-
kedsgjort. Teet pa den skolastiske praksis
er innovationen teet pa netop skolen;
dens studieordninger, leeseplaner og kon-
ventionelle lzerer/elevroller. Innovationen
er for s& vidt allerede skolificeret. For de
innovative projekter er dobbeltpres og
dobbeltlogik bdde senmoderne vilkéar og
en udfordring. Projekternes egne visioner
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og malsaetninger handler jo, frem for
oget skolificering, om at overskride sko-
lekonteksten, ga pa tveers af kontekster
samt om at fokusere pa innovationens
og teknologiernes brugsveerdier og
professions-laeringsveerdier, frem for
deres markedsvaerdier. De innovative
satsninger er sdledes allerede i udsprin-
get hvirvlet ind i politiske og praktisk
kontekstrelaterede fortolkninger af,

hvad innovation betyder. Lad mig derfor
skeaerpe dette, analysens afszet, ved at ga
teettere pa de involverede innovationsbe-
greber og maden, hvorpéa de er praeget af
uddannelsessektoren.

De involverede innovationsbegreber
Uddannelsesprojekternes innovations-
begreber peger pa projekternes selvfor-
stéelse og pa deres status som det, der

i diskursanalyser regnes for flydende
betegnere og mesterbetegnere (Laclau
1990, Fairclough 1995, Borgnakke 2005).
| den politiske diskurs og i den uddannel-
sessektor, som projekterne er en del af,
er der maerkbart flydende forvaltninger
og fortolkninger af, hvad innovation

‘er’ og kan (/skal) betyde. Samtidig

er innovationsbegrebet integreret i
studieordninger og bekendtgerelser.

Fx lyder det i formélsparagraffen for
gymnasiet, at uddannelsen skal: “udvikle
elevernes kreative og innovative evner og
deres kritiske sans"’. Denne fremhaevelse
har i forbindelse med gymnasiereformen
stéet til lebende fortolkning. Fx indledte
bladet Gymnasieskolen en artikel i 2012
med at konstatere, at innovation stéar
understreget: “(...) for alle fire gymnasiale
uddannelser. Men kravet bliver ikke defi-
neret neermere. Derfor er det i hej grad
op til leerere og ledelse pa den enkelte
skole at finde ud af, hvad man forstéar ved
innovation, og hvordan man skal gribe
undervisningen an i de forskellige fag for

at styrke elevernes innovative kompeten-
cer” (Gymnasieskolen 2012).

Dette, at ‘innovation’ og ‘udvikling af
innovative kompetencer’ er blevet et
ikke neermere defineret krav, er det
karakteristiske traek, der bade bekraefter
status som flydende betegner og det, at
betegnelsen lebende star til fortolkning.
Det samme geelder konsekvenserne,
nemlig at det er op til leerere og ledelse
at finde ud af, hvad man forstéar ved inno-
vation, og hvordan man skal gribe det
an. Traekket tydeliggeres aktuelt i den
studieordning for professionsbachelor-
uddannelsen i sygepleje, der er i hering
foréret 2016. Som uddannelsens kom-
petence og leeringsmal, fremhaeves at
de sygeplejestuderende skal have “viden
om og forsta innovation som metode til
forandring af praksis” (BEK 804, 2016,
Bilag 1) Tilsvarende fremhaever rege-
ringen i et udspil (april 2016) til den nye
gymnasiereform, at der er: “Styrket fokus
pa elevernes innovative kompetencer”. |
udspillet fremhaeves at: “de gymnasiale
uddannelsers tilgang til almendannelse
og studieforberedelse (skal) modernise-
res, blandt andet ved at saette mal for
elevernes innovative, digitale, globale og
karrieremzessige kompetencer” (MBUL
2016). De konkrete eksempler vidner om,
at innovationsbetegnelsen er politiseret
og integreret i den uddannelsespolitiske
diskurs, hvor et policy-niveau fokuseret
pa leerings- og kompetencemal i sig selv
er malstyret. Alt efter konteksten skal
innovation dernaest betragtes som en
metode til forandring af praksis, som

en kompetence, der skal styrkes, men
ogséa som et fag, der kan undervises i

og en feerdighed, der kan traenes. Og
endelig skal innovation betragtes som
en praktisk handling og en formalsbelagt
intervention. Pa den baggrund stéar savel
den politiske diskurs som det begrebs-

lige flow til fortlebende forhandling, til
afklaring - og til kritisk refleksion for
potentialer og forhindringer. Men ved
siden af registrering af det begrebslige
flow er der ogsa behov for przaeciseringer
af begrebshistorikken og af, hvordan
uddannelsesfeltets ‘egen’ forskningslit-
teratur definerer innovationsbegrebet.

Mellem innovative kvalifikationer

og udviklingsprojekter

Eksemplificeres den teoretiske litteratur,

der allerede i udspringet var praecis i

definitionen iagttages et samspil mellem

uddannelsesekonomi og kvalifikati-
onsteorierne, som startede 1970’ernes

kritiske analyser (se fx Huisken 1972,

Masuch 1974). | bogen Uddannelsessek-

torens politiske ekonomi blev der skelnet

mellem erhvervsspecifikke og almene
kvalifikationer. De almene kvalifikationer

blev derneest af Michael Masuch (1974:

54-55) udfoldet som:

- “Intensitetskvalifikationer (flid,
udholdenhed, ligeledes mere abstrakte
“arbejdsdyder” s& som preecision,
palidelighed osv.)

- Produktive kvalifikationer (dygtighed,
arbejdserfaring osv.)

- Innovative kvalifikationer (videnskabe-
lige kvalifikationer)”

Masuchs definition kan haevdes at veere

for generel, men i den foreliggende sam-

menhaeng er det generelle dog en styrke.

Det betyder nemlig, at Masuchs dif-

ferentieringer kan bruges som generelt

udgangspunkt og dernaest kobles til
kvalifikations-, professionsforskningen
og til den praktiske kontekst for uddan-
nelsesprojekterne. Fx er det afgerende
for forstaelsen af uddannelsesprojekter
inden for professionshejskolernes
sundhedsfaglige og psedagogisk faglige
omrade, at man beskriver de generelle
krav til de involverede fag, leerere og stu-
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derende som krav om at indgé i videnud-
vikling og anvendelse. Aktuelle revisioner
af professionsbachelor-uddannelserne
vidner i @vrigt om, at kravet tillige er, at
fagets udevere skal demonstrere, at de
har del i de ‘innovative kvalifikationer’ i
Masuchs forstand. De studerende skal
leere (som professionelle in spe), og de
professionelle skal vise, at de kan forny
fagligheden og anvende ny viden, samt
selv indga i kredsleb hvor der skabes og
anvendes ny viden og geres nye erfarin-
ger. Kravet om at deltage i det videns-
produktive kredsleb er et generelt krav,
som de innovative projekter afspejler i
specifikke former.

Klargerelser af ‘de specifikke’ innova-
tioners betydning skaerpes herefter ved
at fastholde den logik, som i ordbogs-
definitioner udtrykkes ved at: "Innovation
(/latin) betyder ‘fornyelse’ = skabelse
eller indferelse af noget, der eendrer

den etablerede metode, fx af teknisk
eller videnskabelig art (... knyttet til en
virksomhed skabelse af nye produkter)”
(Den Danske Ordbog, ordnet.dk).

Den basale definition er klar og desuden
nyttig, fordi den kalder pa yderligere klar-
gorelser af den konkrete sammenhang
over sporgeraekken: Hvilke innovationer
gennemferes af hvem, under hvilke
betingelser, med hvilket formal og
hvilken erkleeret effekt? Spergerackken
(og ‘hv-opstillingen’) har veeret drivkraft
i evalueringsforskningen (Dahler Larsen
2003), men er ogsa kritisk reflekteret

i den kvalitative forskningsmetodologi
som baggrund for etnografiske felt-
forskning og casestudier (Borgnakke
1994, 2013). For feltforskningen er den
analysestrategiske pointe, at hv-opstil-
lingens spergsmal/svar-konstellationer
gor det muligt at felge innovationen fra
begrebsligt flow til implementering og
paedagogisk praksis. Analysestrategiens

styrke er, at savel det innovative projekts
selvforstéelse, praktiske gennemfo-
relse, som de tilsigtede og utilsigtede
virkninger kan identificeres, feltnaert

og kontekstbundet. Hermed forskydes
udgangspunktet til det feltneere og til,
hvad der i empirisk forstand betegnes
som ‘den kontekstualiserede version’,
som det uddybes nedenfor.

Den kontekstualiserede version

Den kontekstualiserede version af det
innovative projekt er allerede knyttet til
feltets spargsmal om, hvad innovation
betyder for undervisningen og for
lzerere, elever og studerendes strategier.
Herigennem rejses de feltnzere sporgs-
mal som fx om gymnasieundervisning

i sig selv kan betragtes som innovativ
undervisning, eller om leererkvalifika-
tioner i de gymnasiale og videregdende
uddannelser i sig selv skal betragtes som
innovative kvalifikationer. Vi nseermer os
preeciseringer, som med henvisning til
Masuch og ovenstéende handler om,

at idet de innovative kvalifikationer og
kompetencer integreres som et generelt
krav, bliver det uddannelsesfeltets
forudsaettende krav. At denne argu-
mentation genfindes som en kredsen
om lzereres og undervisningens naesten
iboende innovative karakter bekraeftes
af de konkrete udviklingsprojekter.

Som fx lederne af projektet Innovation

| Gymnasiet, sammenfatter det, som
partnerskolernes grundleeggende
motiver: “1.a) Innovativ undervisning som
middel til at sege at skabe forbedringer

i samfundet - samfundsforandring.

1b) Innovativ undervisning som middel
til at skabe bestemte form for leering

- innovativ kompetence.2. Innovativ
undervisning som et redskab til at skabe
god undervisning. Innovation har ingen
anden betydning ud over det og kan

principielt skiftes ud med noget helt
andet, fx projektorienteret undervisning”
(Christensen, Hobel, Paulsen 2011:35).
Den kontekstualiserede version er
ovenfor identificeret i gymnasie-feltet

og vaekker pa den ene side genklang i
forhold til casestudier i IT-gymnasieskoler
og folkeskoler (Borgnakke 2007, 2012,
Waaddegaard 2015). P& den anden side
er den citerede gymnasieversion ogsa
karakteristisk (og faretruende?) tom.

De involverede synes at have frit valg

pa hylderne. Innovativ undervisning kan
svare til at ville forbedre samfundet eller
undervisningen - og ‘det innovative’ kan
nar som helst skiftes ud. Omend ‘det
innovative’ notorisk er vanskeligt at fast-
holde, er den kontekstualiserede version
og hermed feltets egen definition fortsat
udgangspunkt. Tillige méa understreges,
at selv om innovationsbegrebet er en fly-
dende betegner, er det pa policy-niveauet
ogsa en bydende betegner. Og nér forst
innovationsprojektet er integreret pa

det institutionelle niveau, er hverken
institutionens eller feltets grundvilkar

at beskrive som ‘frit valg’, det er snarere
palagte vilkar. Herigennem fastholdes de
involverede innovationsbegreber bade i de
uddannelsespolitiske og laeringspraktiske
vendinger samtidig med, at de paradig-
matiske udfordringer skaerpes.

De innovative projekter udfordres til
bade at viderefere og nytaenke de para-
digmatiske relationer til projekt- og case-
padagogikken med redder i 1970'erne
og tage del i udviklingen af det aktuelle
leerings-, erhvervs- og samfundsoriente-
rede paradigme med redder i 2000’ernes
PISA-traditioner og Bologna-processer?.
P& denne baggrund udtrykkes den feelles
udfordring til de innovative uddannel-
sesprojekter i de politiserede vendinger
som kompetence- og laeremalsstyring
og som et spergsmal om at styrke
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~or de innovative projekter er dobbeltpres og
dobbeltlogik bade senmoderne vilkar og en

udfordring.

innovationskraften i uddannelserne.
Desuden udtrykkes et enske om at
styrke innovationen af digitale laerings-
platforme, e-laeringsmoduler, virtuelle
skills, labs osv. Herigennem refereres til,
hvad der i analysen af policy-niveauets
dobbeltpres repreesenteres af hhv. ten-
densen til innovationens markedsgerelse
og skolificering. Pa det institutionelle
niveau fortaettes dobbeltpresset som
paradigmekonflikter og feltnaere udgaver
af konflikten mellem det institutionelt
palagte og det innovative projekts det
selvvalgte. Nedenfor konkretiseres dette
i forbindelse med en hegjaktuel sag i den
uddannelsespolitiske kontekst, nemlig
revision af professionsbacheloruddan-
nelsen, in casu Prof.Bach. i sygepleje. |
den uddannelsespolitiske kontekst ses
paradigmekonflikten pa policy-niveauet
og koncentreret om studieordninger.
Dernaest og pa det institutionelle niveau
er konflikten koncentreret om uddannel-
ses- og kursusplanleegningen.

| den uddannelsespolitiske kontekst
At udvikle nye leeringsplatforme inde-
beerer, at de innovative projekter bade

deltager i et paradigmeskifte og hand-

terer det dominante laeringsparadigme

og de geeldende studieordninger. For
sygeplejerskeuddannelsens markeres

det af de geeldende ordninger (fra 2008)

og de igangveaerende revisioner (ikraft-

treeden august 2016). Med disse rammer
som forudsaetninger ma de innovative
projekter forholde sig konkret til den
politiske dagsorden, der siden midten af
2000’erne® har gjort lzeringsparadigmets
fokuspunkter dominante som:

- overnationalt relateret til Bologna-
processen: mobilitet, harmonisering,
Bachelor og Master niveauerne,
malstyret som Outcome-based
education,

- nationalt overordnet fokus pa
leeringsmal og -effekter. ... styret af
leeringsmal og maling af udbyttet,

- opstilling af “Klare mal” og afstemning
af forholdet mellem undervisning,
eksamen.

Nar innovative uddannelsesprojekter

gennemfores i fuld skala, som Online

sygeplejerske uddannelsen, kaldet NET-
uddannelsen, kan de innovative traek
folges fra projektets start og iveerksaet-

tere, dvs. VIA, over et e-didaktik-udvalg
og dernaest undervisergruppen, der
implementerer den innovative online-
leering til den e-paedagogiske praksis.
Samtidig skal fuld-skala-projekterne
gennemfores efter de overnationale

og nationale malstyrede skabeloner og
vanlige betingelser. Tilsvarende gzelder
for projekter som det interprofessionelle
Projekt InterTVeers eller gamebaseret
leering péa dyrlaegestudiet (se i ovrigt
artiklerne herom i dette nummer). Om
end de intervenerer med et seerlig tilret-
telagt forleb, s& meder disse projekter
kravet om at folge leeringsudbytte-
paradigmet, samtidig med at innova-
tionen i sig selv betoner behovet for at
etablere kritisk distance til paradigmet.
Hvis deres innovative projektformal skal
fremmes, skal risiko for entydig foku-
sering pa leeringsmal/udbytte, samt en
risiko for at skolastikkens konventioner
og (ind-)leeringsstandarder dominerer
over professionsorienteret praksis-
leering aktivt modgas. Ligeledes skal
det innovative projekts principper for
curriculumudyvikling og evaluering gen-
teenkes.” | dette spaendingsfelt mellem
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Netop de studieordninger og
modulbeskrivelser, der staccatoagtigt
repeterer opstillinger af laeringsudbyttet,
fremstar stedse mere ukonkrete, naesten
pseudokonkrete.

det innovative projekts intentioner og de
faktisk-praktiske vilkar bliver reference
til hhv. ‘det intenderede’ og ‘det faktiske’
nzervaerende (Borgnakke 2013, 2015).
Ligeledes bliver det innovative projekts
principper for curriculumudvikling og
evaluering praktisk naervaerende for de
involverede undervisere og studerende
som et mix og et samspil med eksiste-
rende studieordninger, vanlige betingel-
ser og innovationens kursusudvikling. 'l
samspil med’ betyder for de innovative
uddannelsesprojekter konkret at ga ind

i kursusplanleegningens univers, pege

pa udviklingstraek og paradigmestzerke
relationer ved maden hvorpa videns-
omrader, leerings- og kompetencemal
operationaliseres samt opstille alterna-
tiver for det innovative projekts ‘egen’
curriculumudvikling.

Foelger man fuld-skala-projekternes vej ind
i kursusplanlaegningens univers iagttages,
hvordan laeringsspergsmalet indplaceres i
forhold til de paradigmesteerke traditioner

og referencer til engelsk-amerikansk-
australsk paedagogisk forskning (Rams-
den 1999, Biggs & Tang 2003). Gennem
isaer Biggs refereres savel til konceptud-
vikling, udviklingsarbejde som til ‘best
practice’. Fremstillinger af leeringsstra-
tegier, de sékaldte dybdestrategier og
overfladestrategier, genfindes sammen
med et fast korpus af Biggs' begreber og
SOLO-taksonomier omkring ‘constructive
alignment’ (Biggs &Tang 2003:77-78).

| uddannelsespraktisk forstand vareta-
ges de paradigmesteerke eksempler af
de padagogiske centre pa universiteter
og videregdende uddannelser med
stotte til kursusudvikling, der konkret
felger Biggs fire trin over stikordene: 1)
beskriv leeringsudbytte og kursusind-
hold 2) afstem med kursusaktiviteter
og leeringsmilje 3) afstem opgave og
bedemmelse 4) transformer til en karak-
ter.® | kursusplanleegning pa danske uni-
versiteter og videregdende uddannelser
har den Biggs-inspirerede konstruktive

afstemning siden 2003 veeret suppleret
af den sakaldte Kvalifikationsnegle®
samt af krav fra de respektive institutio-
nelle instanser. Sddanne krav byder, at
leeringsudbytte konkretiseres og opdeles
i beskrivelse af, hvilken viden, feerdighed
og kompetence den studerende forven-
tes at opna gennem kurset.

At ogsa det innovative uddannelses-
projekt (og fuld-skala-projekterne ikke
mindst) skal ga aktivt ind i kursus-
planlaegningen og fastholde paradig-
mestzerke relationer er en pointe. Det
bekreefter det uddannelsespolitiske og
institutionelle forehavende - nemlig

at sikre, at planlagt undervisning og
eksamen er afstemt med de kompeten-
cer, uddannelsen skal bidrage til, at de
studerende opnéar. Men samtidig méa de
praktiske konsekvenser af den Biggs-
inspirerede constructive aligment og den
leeringsmalstyrede procedure afklares.
Spergsmalet er jo om uddannelses-
planlaegningen ogsa i praksis fremstar
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afstemt og klart, og om den klarhed
ses i udspringet, fx i studieordninger og
dernaest i kursus- og modulbeskrivelser.

Er de ‘Klare mal’ klare?

Analyserer man professionsbachelo-

ruddannelsernes studieordninger og

modulbeskrivelser, er det neeppe afstemt
klarhed, der synes at veere karakteristisk

(Borgnakke 2009, 2011). Tveertimod prae-

ges beskrivelserne, som det eksemplifi-

ceres nedenfor i sygeplejerskeuddannel-

sens studieordninger (fra 2008 og 2016),

af uklare ophobninger, niveauspring,

overlap og synonymer. Beskrivelserne er
naermest additivt og associativt lang-
strakte - ikke mindst i de passager, hvor
tredelingen, dvs. hhv. viden, faerdigheder
og kompetencer skiftes til at sta i front
for understregning af leeringsudbyttet
og kompetencemal. Laeringsudbyttet
fastholdt i de karakteristiske vendinger
lyder fx i det teoretiske modul 9 (Syge-
pleje, etik og videnbaseret virksomhed)
som et ‘den studerende har leert, ..."

“- At beskrive, afgreense, analysere,
diskutere og dokumentere en klinisk
sygeplejefaglig problemstilling inden
for sygeplejens genstandsomréade.

- At sege, sortere og kritisk vurdere
praksis-, udviklings- og forsknings-
baseret viden med relevans for en
selvvalgt klinisk sygeplejefaglig
problemstilling.

- Atinddrage viden om grundlaeggende
filosofiske, videnskabsteoretiske og
forskningsmetodologiske aspekter
knyttet til sygeplejeforskning og -
udvikling”

(BEK 29,2008, Bilag 2, M 9).

Om det teoretiske modul 10 fremhaeves

lzeringsudbyttet i forste og sidste bullet i

folgende vendinger:

"- At sege, sortere og anvende praksis-,
udviklings- og forskningsbaseret viden

om akutte og kritiske sygeplejesitua-
tioner.

- At identificere, analysere og vurdere
udvalgte, komplekse sygeplejefaglige
feenomener ved livstruende tilstande
og begrunde udvalgte interventioner”
(ibid., M 10).

| fremhaevelsen af leeringsudbyttet vedr.

det kliniske modul 12 (Selvstzendig pro-

fessionsudevelse) formuleres leeringsud-
byttet i vendinger som:

"- At sege, sortere, tilegne sig og vurdere
praksis-, udviklings- og forsknings-
baseret viden med relevans for
professionsomradet.

- At lede sygepleje herunder prioritere,
koordinere og delegere sygepleje
.. At samarbejde med patienter og
parerende ... redegere for muligheder
og barrierer knyttet til kvalitets-

- At beherske gzeldende dokumentati-
onspraksis, administrative procedurer
samt forholde sig kritisk til kvaliteten”
(ibid., M12).

Ovenstaende er uddrag, men selv om

modulerne ikke citeres i fuld ordlyd

fornemmes den massive ophobning af
leeringsudbyttet som ‘at sege, sortere,
vurdere, analysere ... Man fornemmer

de genretypiske formuleringer, der i

glideflugt bevaeger sig over det akade-

miske spektrum af betegnelser relateret
til viden, feerdigheder og kompetencer.

Men med sa mange delvist overlappende

betegnelser er manglen pa professions-

faglig praecision ogsa maerkbar. At en
sygeplejestuderende ifelge studieord-
ningsteksten efter endt uddannelse har
opnaet kompetence i mangt og meget,
er der naeppe tvivl om. Men hvilket
leeringsudbytte og hvilke kompetencer,
der iszer karakteriserer en prof.bach.

sp, star der tvivl om. | sd henseende er

de klare mal og hermed malszetningen

hverken klar eller retningsgivende.

Det fremskrevne lzeringsudbytte
Modulbeskrivelsernes opremsninger af
naesten synonyme udtryk for lzeringsud-
byttet holdes sammen af den indledende
seetning: "Efter modulet har den stude-
rende opnaet folgende leeringsudbytte”.
Denne saetning er studiebeskrivelsens
og kvalifikationsrammens omdrejnings-
punkt. Vi skal haefte os ved ‘Efter modu-
let’ og ‘har opnaet’, der i sammenhangen
fungerer som sproglig magi: Modulbe-
skrivelserne fremskriver leeringsudbyttet.
P& dansk findes bagjningsformen den
magiske saetning skrives over ikke.

Men den findes pa latin og oldgraesk og
kaldes Futurum perfektum eller Futurum
exactum. Det er “afsluttet fremtid” ogséa
kaldet ferfremtid. Futurum perfektum er
grammatisk tid, der placerer en handling
som afsluttet forud for noget fremtidigt.
Om politikere og skrivende udvalg med
reference tilbage til Klare mal-haefterne i
2001, Kvalifikationsneglerne i 2003-2009
og deres revisioner i 2014 var bevidst
om, at de lod senmoderne leeringsmal
udtrykke i oldgraeske forfremtids-
vendinger vides ikke. Men af omtalen af
fx Kvalifikationsrammen forstas, at selve
dette at fremskrive lzeringsudbyttet var
et politisk motiveret enske. Man ville
gerne ‘se’ laeringsudbyttet ‘konkret’. Det
ironiske er, at netop de studieordninger
og modulbeskrivelser, der staccatoagtigt
repeterer opstillinger af leeringsudbyt-
tet, fremstéar stedse mere ukonkrete,
naesten pseudokonkrete. Det er kun i
tanken konkret, eller ligesom Futurum
perfektum: Man taenker det konkret som
en forudsaetning, ‘vi’ ville enske gjorde
sig geeldende i fremtiden. Den ironiske
pointe er, at modulbeskrivelserne ikke
baseres pa eksakt viden og stringente
begreber, men egentlig blot er frem-
skrevne enskeformuleringer.
Akkumuleret uklarhed og tab af profes-
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sionsfaglig praecision i uddannelses-
ordninger, der ellers skulle tilstreebe
praecision, er kritikveerdigt. Men det
citerede kalder ogsa p4, at politisk
motiverede kompetencemal konfron-
teres med de uddannelsespraktiske
spergsmal: Kan feltets og fagets udevere
bekraefte, at de studerende faktisk har
opnaet de malbeskrevne kompetencer?
Kan institutionens undervisere regne
leerings- og kompetencemalsaetningen
for konkret omsaettelig, dvs. omseetteligt
i kursusplanleegning og gennemfarelse?
Spergsmalene er renfeerdige, men ogsa
provokatoriske. Samtidig er der indlej-
ret en seerlig pointe for de innovative
uddannelsesprojekter, iseer fuld-skala-
projekterne. Uddannelsesprojekter i fuld
skala har nemlig et integreret positivt
svar parat. Som innovative projekter skal
de bade folge geeldende studieordninger,
de maélstyrede skabeloner og ga nye

veje i forhold til professionslaeringens
skolastiske og klinisk-praktiske kontekst.

De innovative projekter

skal gore bade/og

| forhold til de nyeste revisioner bliver
kravet om at gore ‘bade/og’ spidsbe-
lastet. Her er kravet om innovation
nemlig indlejret savel i bekendtgerelsen,
studieordningen som i de malstyrede
opstillinger af viden, feerdigheder og
kompetencer. Som det lyder i formals-
paragraffen skal den uddannede kunne:
“intervenere med afsaet i en evidens- og
forskningsbaseret praksis”. | bilagets
fastholdelse af mél lyder det om viden,
at den studerende efter endt uddannelse
har ‘viden om og kan forsta innovation
som metode til forandring af praksis’
(punkt 12), vedr. feerdigheder kan Den
uddannede ‘mestre relevante studie- og
arbejdsmetoder (...) samt initiere og
deltage i innovations-, udviklings- og

forskningsarbejde’. Naesten enslydende
formuleres de indhestede kompetencer
med ordvalget Den uddannede kan
‘handtere og patage sig ansvar for at
opsege, vurdere og fortolke empiri, teori
og forskningsmetoder samt deltage i
innovations-, udviklings- og forsknings-
arbejde’ (Cit. BEK 804, 2016, bilag 1).

| fremskrivningen af leerings- og kom-
petencemal er 2016-ordningerne, som
forud i 2008, en ambities, men uafklaret
ophobning. | s& henseende er de tidligere
naevnte kritikpunkter intakte og fortsat
kritikveerdige. Vedrerende de innovative
aspekter s& ophobes de ved, at innova-
tion bade optraeeder som metode som
professionspraktisk handling (‘at interve-
nere og forny’) og bliver en integreret del
af det at vaere professionel. | s& hense-
ende er vi tilbage til sdvel Mausch og
gymnasiefeltets definitioner som tilbage
til den politisk operationelle: Innovative
kvalifikationer og kompetencer er
integreret som almene kvalifikationer for
sundhedsfagenes professionelle. Inno-
vationen skal forstads som ‘en fornyelse’,
maske iseer ‘teknologisk fornyelse’ og
maske udviklet som ‘nyt produkt’ (fra
forskning til faktura). Det interessante er,
at de flertydige og uafklarede tolkninger
erindeholdt i et og samme dokument,
der dernzest - som malstyringsdoku-
ment - skal geres gaeldende for savel
uddannelsens skolastiske som klinisk-
praktiske dele. Den feelles malstyring
affeder et dilemma, som tydeliggeres,
nér de skolastiske moduler kontrasteres
med de klinisk praktiske. 2016-modul-
beskrivelser foreligger endnu ikke, men
illustreres dilemmaet over 2008-beskri-
velserne, drejer det sig om méaden,
hvorpa leeringsudbyttet omtales. | det
for citerede kliniske modul 12 omtales
lzeringsudbyttet og den studerendes
kompetencer i vendinger som: (at kunne)

vurdere praksis; anvende analyseme-
toder; inddrage kliniske retningslinjer,
udviklings- og forskningsarbejde; lede
sygepleje herunder prioritere, koordinere
og delegere sygepleje; samarbejde med
patienter og parerende’ (BEK 29, 2008,
Bilag 2). Men om end man aner en klinisk
praktisk kontekst, er det naeppe muligt
at pege konkret pa videns-, feerdigheds-,
kompetence elementerne. Det er naeppe
heller muligt at svare konkret pé laerings-
spergsmalet: Hvor og hvordan har de
studerende lzert at vurdere praksis’ og
‘at samarbejde med patienter’. Har de
studerende féet viden, fordi de har hert
et foredrag eller leest en bog, eller har de
primeert treenet feerdigheder i et labora-
torium, eller har de opnéet kompetencer
ved at erfare omsorg/pleje/patient-
relationer i praksis? | et fuldt uddan-
nelsesforleb har de studerende bade
leest, skrevet, diskuteret, traenet, veeret
observante, refleksive og repetetive, ovet
sig, dvs. som de leerende har de provet
lidt af hvert. Og det er just pointen og
problemet: Hvad de studerende ger og
leerer sig undervejs er teet sammenvaevet
og ikke praktisk distinkt som ‘viden' -
'feerdigheder’ - 'kompetencer’. Og nar

de klinisk-praktiske la&ereomrader gives
betegnelser, skal det snarere end at blive
knyttet til viden, knyttes til ‘tavs viden".
Feerdigheder og resultater af uformel
leering er langt hen ogsa ‘tavst’, men kan
(maske) 'ses’ demonstreret i praksis.

Den faellesretorik, som studieordningen
- under videnbegrebets og malstyrin-
gens dominans - har skabt, vidner om

et ligemageri mellem skolastikkens og
klinikkens vidensformidling og mellem
undervisning, vejledning, formel og
uformel lzering, som ikke eksisterer i
professionsuddannelsernes virkelige
verden. Desuden skjuler den begrebslige
ensretning, de basale forskelle mellem



Innovative projekter - udfordret af den politiske og skolastiske kontekst

| fremskrivningen af laerings- og
kompetencemal er 2016-ordningerne, som
forud i 2008, en ambitigs, men uafklaret

ophobning.

skolastikkens vidensformidling og klinik-
kens erfaringsformidling. For uddan-
nelsesprojekterne betyder det, at den
kliniske kontekst ogsa repraesenterer
den skjulte eller glemte praksis, der i sa
fald skal genopdages som et forlgbets og
professionslaeringens fait a compli. Dette
fordrer for det forste en genopdagelse af
forskelle mellem skolen og den kliniske
praksis som autentiske og dermed prak-
tisk virksomme. For det andet fordres en
genopdagelse af forlebet som et samlet

professionsleeringsforlab, hvor skolen og
klinikken repraesenterer sundhedsfage-
nes saerlige kontraster og teori/praksis-
relationer, der udfoldes undervejs i
curriculum og leeringssituationer. De
innovative projekter har givet de szerlige
kontraster faglig praegnans, men har
endnu ikke overskredet den skolastiske
kontekst eller imedegdet tendensen til
skolificering. ¢



TIDSSKRIFT FOR PROFESSIONSSTUDIER 23

Tema: Innovation og uddannelse

16

REFERENCER

Biggs, J., Tang, C. (2007) Teaching for Quality Learning at
University, 3rd edtion, Open University Press.

Borgnakke, K. (2005) Leeringsdiskurser og praktikker, Akade-
misk forlag.

Borgnakke, K. (2011) Et universitet er et sted, der forsker i alt -
undtagen i sig selv og sin egen virksomhed, Institut for Medier,
Erkendelse og Formidling, Det Humanistiske Fakultet, Keben-
havns Universitet.

Borgnakke, K. (2013) Etnografiske metoder i uddannelses-
forskningen - mellem klassiske traditioner og senmoderne
udfordringer, Institut for Medier, Erkendelse og Formidling, Det
Humanistiske Fakultet, Kebenhavns Universitet.

Borgnakke, K. red. (2014) Vekselvirkninger og samspil - mel-
lem teoretiske og kliniske studier i sygeplejerskeuddannelsen,
ViaSystime.

Christensen, T.S., Hobel, P., Paulsen, M. (2011) Innovation i

gymnasiet Evaluering af projekt innovationskraft og entre-
prenerskab pa gymnasier i Region Hovedstaden Rapport 1,
Gymnasiepaedagogik Nr. 79. Odense: Syddansk Universitet.

Christiansen, F.V.,, Rump, C., Degn, L. (2010) Improving University
Science Teaching and learning, Pedagogical Project 2008, Vol .1,
University of Copenhagen Department of Science Education,
Denmark.

Dahler-Larsen, Peter (2003) Selvevalueringens hvide sejl, Syd-
dansk Universitetsforlag.

Fairclough, N. (1995) Critical Discourse Analysis, London:
Longman.

Kuhn, T. (1973) Videnskabens revolutioner. Fremad, Kebenhavn.

Laclau, E. (1990) New Reflections on the Revolution of Our Time,
London: Verso.

Ramsden, P. (1999) Strategier for bedre undervisning. Keben-
havn, Gyldendal.

Gymnasieskolen (2012) Tema: http://gymnasieskolen.dk/lzerere-
er-usikre-pa-krav-om-innovation.

Huisken, Freerk: Uddannelsesekonomi og uddannelseskrisen i
Vesttyskland. Roskilde: RUC Forlag, 1973.

Masuch, Michael: Uddannelsessektorens politiske ekonomi.
Kebenhavn: Rhodos, 1974.

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2008) Bekendtgerelse
om uddannelsen til professionsbachelor i sygepleje.

Uddannelses- og Forskningsministeriet (2016) Bekendtgerelse
om uddannelsen til professionsbachelor i sygepleje.

Ministeriet for Bern, Undervisning og ligestilling, Fra elev til
studerende - klzedt pa til videre uddannelse, Regeringens udspil,
april 2016.

Waaddegaard, N.H. (2015) "Innovation i undervisningen”, spe-
cialeafhandling, Institut for Medier, Erkendelse og Formidling,
Kebenhavns Universitet.

ENDNOTES

' Cit. Gymnasieloven 2005, kap. 1 §4.

2 Den Kuhn-inspirerede analyse af periodens dominerende paradig-
mer konkretiseres i Borgnakke 2011:20-29.

3 Se policy-dokumenter fx i Kvalifikationsrammen: http://ufm.dk/
uddannelse-og-institutioner/anerkendelse-og-dokumentation/
dokumentation/kvalifikationsrammer/andre/dk-videregaaende.

4 Seievrigt beskrivelserne i dette temanummers artikler.

5 Center for universitetspaedagogik, Arhus Universitet, IND, KU,
eksempler se Christiansen, Rump, Degn (ed.) 2010.

Senest revideret i 2014, UVM.
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