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- i socialpaedagogisk praksis

| denne artikel undersoges begrebet
padagogiske ventepositioner som

en central, men ofte overset del af
socialpadagogisk praksis. Artiklen
udfordrer opfattelsen af ventetid som
en passiv praksis og viser i stedet,
hvordan paedagogisk venten, defineret
som kortere eller leengere tidsrum, hvor
paedagogen forholder sig afventende i
samspillet med en borger, rummer et
vaesentligt paeedagogisk potentiale. |
artiklen skelner vi mellem aktivitetsin-
terne ventepositioner, der understotter
fortsaettelsen eller genoptagelsen af en
igangvaerende aktivitet, og aktivitets-
eksterne ventepositioner, der opstar i
overgangen mellem afslutningen af én
padagogisk aktivitet og begyndelsen
pa en ny. Vi viser, hvordan begge

typer ventepositioner fordrer en aktiv

og refleksiv vekselvirkning mellem
observation, analyse og handleparat-
hed. Baseret pa praksisfortzellinger,
interviews og videoobservationer fra et
praksisforskningsprojekt pa et botilbud
for mennesker med omfattende fysiske
og psykiske funktionsnedseettelser viser
vi, hvordan forskellige orienteringer i en
ventende position fordrer bade mental,
folelsesmaessig og kropslig bevidsthed.
Artiklen konkluderer, at synliggorelsen
af paedagogisk venten som en faglig
kompetence er afgorende for at fremme
anerkendelse af socialpaedagogisk
arbejde. Artiklen fremhaever desuden
behovet for ledelsesmaessig og kollegial
opbakning, der legitimerer ventepositio-
ner som en central del af den paedago-
giske faglighed, og som skaber rum for
kritisk refleksion.
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Ventepositioner fordrer en aktiv og refleksiv
vekselvirkning mellem observation, analyse
og handleparathed.

“Hvis man sidder og venter, og der
kommer to kolleger forbi, og man stadig
sidder der efter tyve minutter, sé kan
det godt veere, at de teenker 'ham der,
han laver bare ikke en skid, hvorfor
temmer han ikke opvaskeren™

(pcedagogisk medarbejder pé Farupvej).

1. Introduktion

Ofte betragtes det at vente som noget
passivt - et mellemrum mellem mere
"aktiv” handlen, som tilsyneladende ikke
bidrager til lzering eller udvikling. For
bade nyuddannede og erfarne paeda-
goger kan denne ventetid veere frustre-
rende, da de kan have en forventning

- ikke mindst til sig selv - om konstant
aktivitet. Men hvad nu, hvis venteposi-
tioner ikke er passive, men fyldt med
paedagogisk potentiale?

For mennesker med fysiske og psykiske
funktionsnedszettelser kan helt basale
dagligdags geremal, som at komme i
tojet eller spise, tage laengere tid, da
tempoet ofte er bestemt af deres indivi-
duelle udfordringer. | sddanne situationer
ma paedagogen vente, iagttage og
vurdere, hvornar personen har brug for
hjeelp til naeste skridt. Det kan vzaere at

fa en arm i en trgje eller naeste mundfuld
mad. For udenforstdende kan det se ud,
som om paedagogen ikke foretager sig
noget. Men i virkeligheden er alle sanser
fuldt optagede af at lytte, se og folge
personens bevaegelser, mens handle-
muligheder vurderes, og naeste skridt
forberedes. | denne artikel udforsker vi
venten som en integreret faglig del af
paedagogisk praksis med udgangspunkt
i socialomradet. | socialpsedagogisk
praksis bliver ventetider ofte mere
synlige, da borgere med forskellige typer

udviklingshandicaps kan have brug

for tid til at reagere eller tage initiativ.
Paedagogen ma derfor kontinuerligt
vurdere, om det, der kraeves i situationen,
er tdlmodig venten eller aktiv stotte.

| artiklen udfolder vi ventepositioner som
en del af den socialpaedagogiske praksis
med henblik pa at skeerpe blikket for de
tilsyneladende "stille” momenter

i praksisudevelsen og forstd dem som
afgerende dele af socialpsedagogikken.
Pa den made viser vi, hvordan psedago-
giske intentioner om at "ville noget med
nogen”, herunder fremme udvikling og
leering (jf. Larsen, 2016; Abrahamsen &
Anbert, 2023, s. 95), ikke altid udtrykkes
gennem "pé overfladen” synlige hand-
linger, men ogsa findes i de subtile
ojeblikke, der opstar, nar paedagogen
forholder sig afventende i samspillet
med borgeren.
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2. Baggrund og metode

Artiklen bygger pa empirisk materiale fra
et praksisforskningsprojekt (Joubert &
Webber, 2020), gennemfert i samarbejde
mellem et forskerteam fra UC SYD og
paedagogisk personale fra Farupvej 8C
(herefter Farupvej), som er et botilbud til
voksne med omfattende og varigt nedsat
fysisk og psykisk funktionsevne. Projektet
er forankret i et overordnet samarbejde
mellem UC SYD og Udviklingscenter
Vest, Esbjerg Kommune, med fokus pa
at styrke sammenhasng mellem praksis,
uddannelse og forskning. Farupvejs mal-
gruppe omfatter personer, der er fysisk
mobile, men som har et stort behov for
struktur og overskuelighed i hverdagen.
Flere beboere har ikke et verbalt sprog
og kan udtrykke sig gennem selvskade
og udadreagerende adfeerd. Med afsaet

i en malrettet paedagogisk indsats har
tilbuddet reduceret personalets oplevelse
af spyt, spark, skub, skeeldsord og
oververelse af selvskadende episoder
fra mere end 4.000 om aret i 2018 til
cirka 250 i 2024. Den paedagogiske
tilgang bygger bl.a. pa principperne i Low
Arousal (jf. Hejlskov & Beier, 2012), som
indebeerer at handle ikke-konfronterende
i sveere situationer, og samtidig ege
borgernes selvkontrol ved at mindske
krav og forventninger. Den markante
reduktion af graenseoverskridende
haendelser skal ses i lyset af en systema-
tisk indsats fra ledelse og medarbejdere,
baret af en professionel overbevisning
om, at socialpaedagogiske indsatser kan
gore en forskel - ogsa over for en mal-
gruppe, der historisk set er blevet madt
med enten helt fraveerende eller meget
lave forventninger til deres leerings- og
udviklingsmuligheder (se fx Mauritzen,
2018; Hesselbaek, 2020; Kirkebaek, 2022).

Formalet med det fzelles projekt var at
undersoege, hvordan medarbejderne i
praksis arbejder med at reducere adfeerd,
der kan opleves som udfordrende, med
henblik pa at undersege menstre pa
tveers af praksisudevelsen og udvikle
faglige begreber for praksis.

Projektets empiriske materiale bestar

af kvalitative interviews, videooptagelser
af hverdagsinteraktioner mellem borgere
og det paedagogiske personale og praksis-
forteellinger (jf. March, 2004), udarbejdet
af personalet pa botilbuddet. | projekt-
perioden blev der afholdt otte heldags-
workshops, som havde til formal at koble
forskning og faglig udvikling. Her blev
materialet anvendt til at skabe rum for
lzering og udvikling for den enkelte
medarbejder og for organisationen

som helhed. Dette udviklingsfeellesskab
skabte samtidig mulighed for, at prak-
tikere lobende kunne bidrage til forsk-
ningsprocessen med deres unikke
erfaringsviden i analysearbejdet. Under
arbejdet med videooptagelser og prak-
sisfortaellinger blev det hurtigt klart, at
det paedagogiske personale bruger en
betydelig del af deres tid pa at forholde
sig afventende og "klar” i deres samspil
med borgerne, og at disse ventepositio-
ner udger en central del af den paedago-
giske praksis pa botilbuddet.

Artiklen beskriver og afgraenser pa bag-
grund af det empiriske materiale dette
praksisfeenomen, som vi betegner ‘paeda-
gogiske ventepositioner’. Uddrag fra det
samlede empiriske materiale inddrages i
pseudonymiseret form med henblik pa at
vise, hvordan ventepositioner kan se ud i
praksis. Billeder fra videoobservationer er
blevet sleret, og navne er blevet andret
for at sikre deltagernes anonymitet. Alle
deltagere har givet deres samtykke til at

deltage i projektet. For borgere under
vaergemal er samtykke indhentet fra
veergerne.

3. Rytmen i det sociale liv

Fra vi er helt sm3, leerer vi at vente pa
vores tur - i legen, i keen til bussen og i
sociale interaktioner generelt. | slutnin-
gen af 1960’erne viste den amerikanske
sociolog Harvey Sacks og kolleger, hvor-
dan ogsé samtaler er ngje koordinerede
gennem turtagning (Sacks et al., 1974).
De sma pauser eller stilheder, der opstar
i mellemrummene mellem turtagnin-
gerne, spiller subtile, men betydnings-
fulde roller i det sociale liv. | samtale-
forskningen skelner man mellem den
type stilhed, der opstar, imens en sam-
taledeltager er i gang med at tale, en
sakaldt turintern pause, og den type
stilhed, der opstar imellem turtagnin-
gerne (Hoey, 2020). Leengden p4 stil-
heden mellem turtagningerne kan variere
afhaengigt af situationen og deltagernes
relation, men den afspejler som regel
samtalens overordnede tempo og rytme
pa en sddan made, at den svarer til

"et slag” ("a beat”, Jefferson, 1989). Den
regularitet, hvormed samtaler afvikles,
betyder, at nar rytmen brydes, sa er det
noget, samtaledeltagere laegger maerke
til. Studier pa tveers af sprog viser, at
samtaledeltagere orienterer sig mod en
maksimal pauseleengde mellem turtag-
ninger pa ca. to tredjedele af et sekund
(Hoey, 2020). Nar stilhed naermer sig
dette maksimum, begynder samtale-
deltagere at behandle den som et pro-
blem med at hare, forsta eller svare pa
det, der blev ytret i den forudgaende tur,
fx ved at gentage, forklare eller konklu-
dere, at der er en anden arsag til, at den
anden ikke svarer med det samme. Dette
haenger bl.a. sammen med, at afslag pa
invitationer, afvisning af anmodninger
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Hvad nu, hvis ventepositioner ikke er passive,
men fyldt med paedagogisk potentiale?

eller uenighed typisk udtrykkes tevende,
efterfulgt af forklaringer og begrundel-
ser. Samtaleforskningen har vist, at men-
nesker generelt orienterer sig mod sam-
arbejdende svar og enighed som de mest
foretrukne responser (jf. Pomerantz &
Heritage, 2013). Gennem teven og andet
interaktionelt arbejde viser samtale-
deltagere hinanden, at de orienterer sig
mod afvisninger og uenigheder som
potentielt socialt problematiske. Hvis et
sadant interaktionelt arbejde ikke fore-
tages, kan det opfattes som fjendtligt,
uforskammet eller som et tegn pa noget
problematisk i interaktionen eller rela-
tionen (Heritage, 1984, s. 268). Accept,
imedekommelser og enighedserklaeringer
leveres derimod hurtigt og gerne i over-
lap. Forskellen pa, hvordan samarbejdende
og ikke-samarbejdende svar leveres i
social interaktion, betyder, at nar der
udvikler sig en pause - fx i forleengelse

af en invitation - sa vil den inviterende
typisk konkludere, at pausen er et tegn
pa, at et afslag er pa vej.

Handteringen af mellemrummet mellem
turtagninger har med andre ord veesent-
lig betydning for de slutninger, samtale-

deltagerne drager, ikke blot om det, der
siges i en samtale, men ogsa om hin-
anden. Disse interaktionelle dynamikker
er centrale for at forsta de udfordringer,
der kan opsta i paedagogisk praksis med
mennesker, der af en eller anden grund
ikke folger de vanlige rytmer i det sociale
liv.

3.1 Rytmen i det atypiske sociale liv

| samtaler mellem mennesker uden
kommunikationsvanskeligheder arbejder
samtaledeltagere lebende sammen om
at "reparere” sma brud pa rytmen i en
samtale. Samtaleforskningen har vist, at
deltagere typisk handterer sddanne brud
uden at gore dem til et eksplicit fokus
for samtalen og helst undgar at sperge
direkte, om den anden har forstaet det
sagte (Steensig, 2003). | interaktion med
mennesker med funktionsnedszettelser,
der pavirker kommunikationen, udfordres
denne lebende updagtede koordinering.
Ved motoriske vanskeligheder, der pavir-
ker taleapparatet, kan det veere sveert at
formulere ord eller producere lyde hur-
tigt nok til at felge samtalens tempo. Her
er det samtalepartnerens udfordring at
give den nedvendige tid. Ved auditive

funktionsnedsaettelser kan mangel pa
respons skyldes vanskeligheder med at
here det sagte og kraeve gentagelse eller
tydeliggerelse, fx ved brug af tegn til tale.
Nar kognitionen er pavirket, kan det veere
vanskeligt at vurdere, om en lzengere
svartid skyldes behov for mere tid til

at organisere tankerne og formulere et
svar, eller om der er behov for stotte til
at forsta det sagte (Wilkinson, 2019). |
sadanne situationer kan det veere van-
skeligt at afgere, om en pause, der udvik-
ler sig i forleengelse af et spargsmal, en
invitation eller et tilbud, skal forstds som
et problem med at here, forsta eller pro-
ducere et svar, eller som en begyndende
afvisning, afslag eller uenighed. Dels er
den lebende tavse koordinering brudt,
og dels er de kommunikative ressourcer,
deltagerne har til radighed, sdsom at
sperge ind, bade socialt problematiske
(fordi de udstiller en vanskelighed med
at forstd) og vanskelige at benytte (fordi
de er afhaengige af den evne til sproglig
bearbejdning og praestation, som var
arsag til, at problemet opstod). Dette kan
medfere misforstaelser og gere det
sveert at udrede, men det kan ogsa
bidrage til forstaelsen af, hvorfor stilhed i
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Dermed belyser vi 0gsa, hvordan social-
paedagogikken kan bidrage til at skabe
betingelser for deltagelse for mennesker,
der orienterer sig mod og handler i tid pa
mader, der afviger fra generelle tidsnormer.

sociale samspilssituationer ofte for-
bindes med ubehag og understreger
behovet for faglig (begrebs)dannelse.

Den “utakt”, der kan opsta i samtaler
med mennesker med kommunikative
vanskeligheder som folge af begraens-
ninger i deres funktionsevne, er ofte
direkte knyttet til de specifikke funk-
tionsnedszettelser. | international littera-
tur og i handicapforskningen anvendes
begrebet “crip time” eller “crip tempora-
litet” om de forskudte, uforudsigelige,
langsommere - og nogle gange hurtigere
- tidsrytmer, der kan praege livet med
funktionsnedszettelser. Begrebet bruges
til at anerkende, at mennesker med
funktionsnedsaettelser ofte forstar og
deltager i sociale situationer i rytmer,

som afviger fra normative forestillinger
om tempo og respons (Samuels, 2017;
McRuer, 2006). Dette perspektiv er med
til at understrege, hvordan funktionsned-
saettelser kan have betydning for menne-
skers deltagelsesmuligheder i det sociale
liv (Wilkinson, 2019).

| denne artikel anvender vi samtaleforsk-
ningens blik til at fa gje pa temporale
aspekter i samspillet mellem mennesker
med funktionsnedszaettelser og de paeda-
goger, der er ansat til at stotte demii
deres livsferelse. Dermed belyser vi
ogs3, hvordan socialpaedagogikken kan
bidrage til at skabe betingelser for del-
tagelse for mennesker, der orienterer

sig mod og handler i tid pa méader, der
afviger fra generelle tidsnormer. Vores

fokus er handteringen af pauser og
stilhed, og vores empiriske afsaet er
samspil med mennesker med betydeligt
nedsat funktionsevne, hvor venten pa
initiativ og respons fra borgeren kan

straekke sig fra fa sekunder til flere timer.

For vi gar videre, viser vi et eksempel fra
en frokostsituation pa botilbuddet, hvor
Karl skal have sin medicin (se figur 1 pa
naeste side). Karl har Downs syndrom,
demens og nedsat syn. Pa billedserien
fra videoklippet ser vi, hvordan padago-
gen (P) heelder medicinen op i hdnden og
tilbyder den til Karl (K). Han tever og
ryster p& hovedet, men paedagogen hol-
der tilbuddet abent ved at lade hdnden
forblive fremstrakt. Fra Karl bliver tilbudt
medicinen, til han tager den forste pille,
gér der ca. 15 sekunder.
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P: halder en af Karls piller op i handen og
raekker en flad hand med pillen frem mod
Karl. Med den anden hand flytter han
samtidig et glas med vand hen foran Karl

K: ser ned mod pillen i P’s udstrakte hénd///////v < = T —
(2.0) Paedagogen peger ned pa pillen med den anden hands

P: peger ned pa pillen med den anden hands
pegefinger og siger med lav stemme “der”

K: ryster pa& hovedet, bgjer sig lidt frem og

ser igen ned pa pillen

(1.0) I

K: ryster igen pa hovedet
(2.0)

P: nikker mod hadnden med pillen som stadig er

fremstrakt og hvisker “kom”

K: rakker handen frem og forsgger at samle pillen

op men det mislykkes. Han forsgger igen,
far denne gang og far fat pa pillen og
putter den i munden

P: siger med lav stemme ”“godt” \\“\s\\s\s\\s\b

Figur 1. Uddrag af videoobservation

Eksemplet illustrerer, hvordan den
udstrakte hand fungerer som en stabil
invitationsramme, hvori paedagogen
fastholder tilbuddet om medicin. | den
tid, der gar, fra tilbuddet gives, til Karl
tager imod det, veksler paeedagogen mel-
lem at afvente en respons og at genak-
tualisere tilbuddet ved at pege, nikke og
give lavmeelte verbale opfordringer.
Selvom Karls teven og rysten pa hovedet
kunne tolkes som en afvisning af at tage
medicinen, ved padagogen, at det ikke
nedvendigvis er tilfeeldet for Karl. Da Karl
ikke udtrykker sig verbalt, ma paedago-
gen traekke pa sit kendskab til ham og
foretage en lebende fortolkning af hans
kropslige handlinger og reaktioner. Situa-
tionen viser, hvordan det at forholde sig
afventende, fastholde og genfremszette
et tilbud, i dette tilfaelde forer til, at bor-
geren selv tager sin medicin. Den viser,

pegefinger. Karl ser pa pillen i pasdagogens hand

Karl ryster igen pa hovedet. Pa¢dagogen Pastholder
haenderne i amme position

Kari samler pillen op og putter den i munden

at ventetiden ikke er passiv, men rum-
mer et betydeligt paeedagogisk potentiale.
Det vender vi tilbage til.

3.2 Aktivitetsinterne og aktivitets-
eksterne ventepositioner

| artiklen definerer vi en venteposition
som et kortere eller laengere tidsrum,
hvor en paedagog forholder sig afven-
tende i eller imellem aktiviteter med en
borger. Vi knytter sdledes det padagogi-
ske ventepositionsbegreb til den paeda-
gogiske opgave. Vi skelner mellem aktivi-
tetsinterne ventepositioner, hvor aktivi-
teten forventes at fortsaette eller
genoptages (som set i ovenstdende
eksempel med Karl), og aktivitets-
eksterne ventepositioner, som opstar
imellem opher af og igangsaettelse af en
ny paedagogisk aktivitet. Forskellen mel-
lem de to ventepositioner er ikke klart

afgraenset, idet spergsmalet om, hvornar
en aktivitet opherer, og en ny begynder,
er et fortolkningsspergsmal (jf. Aabro,
2021). Vi anvender distinktionen mellem
aktivitetsinterne og aktivitetseksterne
ventepositioner for at skeerpe opmeerk-
somheden p4, om ventetiden primzert
bruges til at understotte fortsaettelsen af
en igangvaerende aktivitet eller til at
skabe en overgang og forberede en ny.

4. Paedagogiske ventepositioner

- en model

Overordnet argumenterer vi for, at paeda-
gogiske ventepositioner bestar af tre
forbundne elementer - observation, ana-
lyse og handleparathed.

| nedenstaende model (se figur 2) er
disse tre elementer illustreret som over-
lappende cirkler, for at fremhaeve deres
indbyrdes sammenhaeng. Nye initiativer
er vist som en separat, men forbundet
cirkel, for at tydeliggere, at ventepositio-
nen ikke er en statisk tilstand, men en
aktiv tilstedeveerelse, der lobende danner
grundlag for paeedagogens naeste skridt i
samspillet. Modellen viser, hvordan
padagogen veksler mellem ventende
tilstedeveerelse og situationsnzere initia-
tiver, inden for eller imellem aktiviteter,

i et refleksivt samspil med borgeren.

Ny
handling/
initiativ

Figur 2. En model for den pcedagogiske
venteposition
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4.1 Observation

Observation er velbeskrevet i den paeda-
gogiske litteratur som en grundleeggen-
de faglig kompetence (Frederiksen,
2024). Observationer er altid forankret

i en konkret situation og knyttet til det
perspektiv, der anlaegges i aktiviteten.

| en paedagogisk venteposition, hvor en
pause eller stilhed opstér i forbindelse
med eller imellem aktiviteter, er obser-
vationen seerligt rettet mod at registrere
tegn og signaler p4, om borgeren er klar
til naeste skridt. | ventepositionen bliver
observationen en aktiv proces, hvor

alle sanser bringes i spil. Peedagogen er
opmaerksom pa sma og store andringer
i borgerens kropssprog, lyde eller andre
udtryk, der kan indikere parathed eller
behov for mere tid. | projektarbejdet
erfarede vi, at kendskab til den enkelte
borger er afgerende for at opdage

sm4, men betydningsfulde aendringer i
adfaerden. Gennem viden om og erfaring
med den konkrete borger kan psedago-
gen skelne mellem tilfaeldige variationer
i adfaerd og betydningsfulde tegn og
signaler.

| nedenstaende praksisfortzelling (se
figur 3) beskriver paeedagogen, hvordan
hun observerer smé tegn og signaler fra
borgeren Frida, imens de ser film.

| praksisfortaellingen bliver det tydeligt,
at, selvom paedagogen ogsa sidder og ser
film, er hun aktivt i gang med at observe-
re og afleese Fridas signaler. Det fremgar
ogs4, at registreringen af aendringer i
Fridas adfaerd bygger pa et kendskab til
hendes adfaerdsmenstre og en lebende
analyse og vurdering af hendes krops-
sprog under filmen. Det registreres, at
hun ferst er koncentreret og rolig, men
derefter gradvist mister interessen og
begynder at fokusere pa sine haender.
Pzedagogen bruger sin viden om Frida

til at opstille mulige fremtidsscenarier

og vurdere risikoen ved at lade Frida
sidde uforstyrret i forhold til at gribe

ind og forebygge selvskadende adfaerd.
Det, at paeedagogen tilbyder en anden
aktivitet, inden Frida nar til et punkt, hvor
hun kunne begynde at skade sig selv,
viser, hvordan observationen spiller en
afgerende forebyggende rolle. Eksemplet
viser desuden, hvordan observationer i

Frida og jeg sidder stille og ser film i sofaen. Frida felger godt med i filmen og
siger ikke ret meget. Jeg sidder ved siden af stille og observerer hende ud af
ojenkrogen, sG hun ikke opdager, at jeg kigger pé hende, og dermed potentielt
odelaegger den ro, hun er i. Vi sidder i ca. en halv time og ser film, hvor Frida kun
stiller ganske fé& spergsmdl, eller kommer med korte kommentarer til den film, vi
ser.

Efter den halve time er géet, observerer jeg, at Frida mister koncentrationen til
filmen. Hun siger stadig ingenting, men kigger mere og mere ned pd sine hcender.
Jeg bliver bekymret for, om hun snart begynder at pille hud af fingerspidserne,
som hun ofte ger, ndr hun har indre uro og ikke bliver aktiveret. For at undgéd at
hun begynder at selvskade, veelger jeg at tilbyde at scette hendes hdr. Det vil
Frida gerne, og fokus flyttes.

Figur 3. Praksisfortcelling

den paedagogiske venteposition, med
udgangspunkt i kendskabet til borgeren,
danner grundlag for refleksiv analyse og
vurdering af borgerens adfeerd - hvad
den skal tages som udtryk for her og nu i
denne situation og sammenhzang. Dette
muligger en kontinuerlig justering og
kvalificering af paedagogens handlinger.

4.2 Analyse og vurdering

Det analytiske arbejde i ventepositionen
bestéar i at afkode borgerens tegn og
signaler. Dette indebzerer en lobende
vurdering af, hvordan disse signaler

skal forstés, set i relation til den viden,
padagogen har om borgeren, og de
observationer, vedkommende ger sig

i den aktuelle situation. Som visa i
eksemplet med Karl (se figur 1), kan tegn
og signaler fra borgere med funktions-
nedsaettelser veere tvetydige. Rysten

pa hovedet er ikke altid et udtryk for en
afvisning, og et smil kan veere et udtryk
for gleede eller tilfredshed, men ogsa
signalere et uforudsigeligt tilstands-
skifte. | arbejdet med mennesker med
funktionsnedszettelser, hvor borgeren
ikke selv er i stand til at udtrykke sig

om, hvad der foregéar (fx om smerte

eller treethed), handler det analytiske
arbejde om at inddrage de menstre, der
kan spores i borgerens tidligere adfeaerd.
Dette omfatter haendelser fra den se-
neste uge, fra dagen for eller for blot et
par ojeblikke siden. Peedagogen ma med
andre ord kombinere aktuelle observatio-
ner med viden om og erfaringer med den
konkrete borger for at afgere, om det er
bedst at forholde sig afventende, gore
mere af det samme, justere nogle fa ele-
menter eller finde pa noget helt nyt. Det
analytiske element i en venteposition
rummer séledes bade et fremadskuende,
prognostisk blik og et tilbageskuende
blik, der lebende vurderer mulige arsager
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og anledninger til den aktuelle situation.
Denne analyse danner grundlag for
lobende vurderinger og justeringer af
handlealternativer i indsatsen over for
borgeren i situationen, sddan som det
fremgar af nedenstaende interviewcitat
(se figur 4), hvor to peedagoger drefter
deres overvejelser i forbindelse med
Fridas morgenmad.

4.3 Handleparathed

At veere i en paedagogisk venteposition
indebaerer en aktiv tilstedevzerelse,

hvor paedagogen hele tiden er klar til at
reagere pa borgerens signaler og behoy,
og den bestéar saledes af en kontinuerlig
vekselvirkning mellem observation,
analyse og handleparathed. Denne vek-
selvirkning danner grundlag for at veelge
det rette ojeblik til en handling. Timing
handler om at kunne anvende observa-
tioner af borgerens adfaerd til at foretage
en analyse og vurdering af borgerens
parathed og samtidig veere klar til at gribe
netop det gjeblik, hvor borgeren er klar.

En vaesentlig del af ventepositionen
indebzerer derfor en mestring af det, der
ofte betegnes som "sidde-pa-haenderne-
paedagogik” - en tilbageholdenhed, hvor
padagogen péa den ene side bevidst
afholder sig fra at handle og forbliver
observerende og afventende og pa den
anden side hele tiden er mentalt og folel-
sesmaessigt parat til at initiere, reagere
og justere. At opretholde en konstant
mental og felelsesmaessig parathed
kreever, at man kan regulere sin tilste-
deveerelse gennem selvrefleksion og
bevidsthed om egne tanker og folelser.
Det er en proces, hvor paedagogen kon-
tinuerligt ma monitorere og justere sin
indre tilstand, fx rastleshed, for at kunne
reagere hensigtsmaessigt pa skiftende
signaler fra borgeren. Det handler om at
kunne balancere mellem at vaere neer-
veerende og samtidig bevare overblikket,
s& man pa ethvert tidspunkt er klar til at
handle. | det felgende citat reflekterer tre
paedagoger over, hvordan det at holde
sig parat kraever at kunne veere skiftevis

Pcedagog 1: Man kan stille en skél morgenmad foran for eksempel Frida, og sé
siger hun, "jeg er ikke sulten”, og sd siger man, “det er okay, sd venter vi bare” og
sd bare lad skdlen std, og sd kan der gé 2-3 sekunder, og sd@ tager hun skélen,

og sd spiser hun morgenmad. Der kan ogsé gé leengere tid, og nogle gange kan
man ogsd veere nedt til at traekke sig ud af lejligheden, fer hun kan finde ro til at
komme i gang med det (...). Jeg teenker over, om jeg er gdet for tidligt i gang med
spiseaktiviteten, men jeg teenker ogsd, at vi bare bekrceefter hende i, at det er fint.
Det tager vi stille og roligt, sé lader vi den bare sté der og sd bare, ja, afventer
hende egentlig. Hvornér hun er klar.

Pcedagog 2: Men det er altsd ogsd det her med, hvordan man kan preesentere det
pd en anderledes mdde. Det her med, jamen er det, fordi det ikke ser indbydende
ud. Skal jeg hente rosiner i dag, eller skal det vcere noget helt andet, vi skal have
til morgenmad (... S& man bruger tiden til at sidde og reflektere over, hvordan
kunne jeg have gjort det her anderledes.

Pcedagog 1: Vi ved i hvert fald med hende, at hvis man presser den med at sige,
nu spiser vi morgenmad, for vi skal nG det her bagefter, s ender det med, at hun
springer i luften i stedet for.

mindst muligt og mest muligt til stede,
og hvordan denne vekslen forudsaetter
et indgaende kendskab til borgeren (se
figur 5 nedenfor):

Pcedagog 1: For mig er det i hvert
fald en forudscetning, at du kender
borgeren megagodt, sd du kan vcere
mindst mulig til stede, fordi du er klar
pd de tegn, der ger, at du pludselig
skal veere mest muligt til stede.

Du kan tage en afventende position,
hvor du ger dig mindst mulig, fordi du
stadigveek har @je for, hvorndr skal
jeg veere pd igen mest muligt - om et
ojeblik méske eller om tyve minutter
eller om en halv time (...). For mig

at se sé afsluttes ventepositionen
mdske egentlig med, at jeg pludselig
skal veere mest muligt til stede.
Pcedagog 2: Et eksempel pé det

der kunne vcere Lisas morgenrutine.
Der skal du veere mest mulig pd

for at fG hende vaekket, fordi hun
sover enormt tungt. Og ndr hun sé

er veekket, skal hun bruge enormt
lang tid pé at blive klar til at komme
ud pé badevcerelset og i bad (..).

Og der skal du virkelig veere pé i de
der kvarter-tyve minutter. Bagefter
skal du gere dig sd usynlig som
overhovedet muligt. Der har hun brug
for recovery time. Der skal du kigge
pd, hvorndr er hun klar, og nér hun

er klar, sd er du bare pG hundrede
procent, og sd forsvinder du ncermest
ojeblikket derefter.

Pcedagog 3: Ja sd skal hun have lov
til at sidde pd toilettet med handklce-
det over hovedet, og sd lige pludselig
sd kommer der en eller anden lyd, s
er hun klar til at komme videre.

Figur 4. Interviewcitat

Figur 5. Interviewcitat
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5. Forskellige orienteringer i
ventepositionen

| det felgende udfolder vi fire forskellige
orienteringer i paedagogiske venteposi-
tioner, dvs. de aspekter ved situationen
og interaktionen med borgeren, som
paedagogens opmaerksomhed og
handlinger er rettet mod og aktivt
forholder sig til i observationer, analyser
og handleparathed. Forméalet med gen-
nemgangen er at nuancere forstaelsen
af ventepositionsbegrebet. Ved hjelp af
eksempler fra interviews, praksisfortael-
linger og en videooptagelse illustrerer
vi, hvordan orienteringerne kommer i
spil i forskellige former for paedagogisk
venten. P4 den made viser vi forskellige
mader, hvorpé ventepositionen kan
udfolde sig i praksis, og fremhaever dens
aktive og refleksive karakter.

5.1 Orientering mod borgerens respons
Nar en paedagog initierer en handling, fx
et tilbud om medicin eller et forslag om
at ga en tur, skabes der en forventning
om en respons fra borgeren i form af
accept eller afvisning. For borgere med
betydeligt nedsat fysisk og psykisk funk-
tionsevne kan den tid, der gar fra paeda-
gogens initiativ til borgerens respons,
veere forleenget grundet vanskeligheder
ved at afkode paedagogens initiativ,
finde frem til en relevant respons og/
eller udtrykke svaret. | sddanne situa-
tioner er paedagogens opmaerksomhed
rettet mod borgerens respons - dvs.
paedagogen fokuserer pa at afvente

og understotte borgerens reaktion pa
initiativet. Denne responsorientering
indebzerer, at paedagogen skaber tid og
rum for borgeren til at afkode initiativet
og formulere en passende reaktion. Vi sa
et eksempel pa denne responsoriente-
ring i samspillet med Karl (jf. figur 1). | et

andet eksempel (se figur 6 pa side 63 til
hejre herfor) har Emma veeret i bad og
skal til at spise morgenmad. Paeedagogen
har lagt Emmas medicin klar til hende pa
bordet. Da Emma har sat sig ved bordet,
tilbyder paedagogen hende medicinen.
Fra det tidspunkt, hvor Emma bliver til-
budt pillerne, og til hun putter den forste
i munden, gar der ca. 40 sekunder.

Pa Farupvej folger de fleste borgeres
dagligdag en fast rutine, som indebezerer,
at planlagte aktiviteter sdésom at komme
ud af sengen, i bad og i tejet, spise
morgenmad mv. afvikles i en bestemt
raekkefolge. Med kendskab til borgerens
kommunikations- og responsmenstre
er responsorienterede ventepositioner
ofte mere eller mindre forudsigelige,
idet det, der ventes p3, er en forven-
telig del af den méade, denne aktivitet
typisk fuldferes pa. Denne venteposi-
tion fordrer derfor en opmaerksom og
talmodig tilstedevzerelse, der giver
borgeren mulighed for at gennemfore
aktiviteten i eget tempo. Peedagogens
rolle bliver at balancere mellem at stotte
og afvente, som det fx ses i eksemplet
med Emma, hvor paedagogen tilpasser
sin tilstedeveerelse til Emmas kropslige
handlinger. P4 den méade respekteres

og understottes Emmas egen rytme og
handlekraft.

5.2 Orientering mod borgerens
initiativ, parathed og tilgeengelighed
Nar en igangveerende aktivitet bryder
sammen, eller nar der opstar en over-
gang mellem aktiviteter, sker der et
orienteringsskifte i ventepositionen.
Det kan ske, nar en aktivitet er afslut-
tet, i overgangen til den naeste, eller
hvis borgeren stopper med at deltage i
den aktuelle aktivitet, mister fokus eller

bliver optaget af noget andet. Her skifter
padagogens orientering fra borgerens
respons hen mod et tegn eller signal -

et initiativ fra borgeren, som kan "gribes”,
nar borgeren er klar til at blive inviteret
tilbage i den igangveerende aktivitet eller
videre i en ny. Denne orientering mod
borgerens initiativ og parathed illustreres
i en praksisfortzelling (se figur 7), hvor en
timelang venteposition opstar i overgan-
gen mellem to aktiviteter - billedlotteri
og at se tv. Her afventer paedagogen et
tegn fra Karl, der viser, at han er klar til
en ny aktivitet. Mens de to eksempler
med medicinhandtering (se figur 10g 6)
viser en aktivitetsintern venteposition,
afspejler denne praksisforteelling, hvor-
dan ventepositioner ogsa kan opsta

i overgangen mellem aktiviteter.

5.3 Afvaergeorientering

En seerlig form for venteposition opstar,
nar paedagogen ma forholde sig afven-
tende i situationer, hvor borgeren bliver
udadreagerende eller selvskadende. Her
rettes orienteringen mod at afveerge,

at borgeren ger skade pa sig selv eller
andre. | interviewcitatet til hajre (se
figur 8) ser vi, hvordan pasdagogens
handlinger i en situation, hvor Maja bliver
selvskadende, bygger pa kendskab til
hendes vanlige handlemenstre. Det
fremgar desuden, hvordan han obser-
verer hendes adfeerd, analyserer situa-
tionen og lebende genvurderer, om de
kendte metoder skal fastholdes, eller om
nye tiltag er nedvendige. Derudover viser
citatet, hvordan paedagogen forbliver
handleparat - mentalt, fysisk og folelses-
maessigt - og balancerer mellem at gribe
ind og vurdere, hvordan interventioner
kan péavirke situationen.

/

P: ”"Sa [er der nogle piller til dig”

P: [rekker handen frem og peger,
fgrst pa den ene af pillerne og banker
derefter to gange med pegefingeren ved
den anden pille der ligger foran Emma
pa bordet

E: ser ned pa pillerne og gnider begge
underarme mod bordet

P: ”“ah nej, klgr det”

53 er der
nogle piller

til dig

(3.0) Paedagogen tapper to gange ved siden aF pillerne.
: retter blikket Mod pillerne og begynder at ghide
underarmene mod kanten af bordet

E: slar den ene underarm mod bordet,

fastholder blikket pa pillerne pé& bordet
(10.0)

P: rakker med en rolig bevagelse handen \\\\\\‘
frem ud og rgrer ved den ene pille

E: forer forst bagsiden af handen op til
munden, stryger sig derefter bag gret
med fingrene og fgrer bagsiden af handen
tilbage til munden
(3.0)

E: klgr sig med den anden hand ved gjet og
fgrer bagsiden af denne hand op til
munden, fgrer den anden handryg op til
munden og laver pustelyde pa den, vifter
begge ha&nder hurtigt foran ansigtet
og smiler stort

P: smiler og ser pa E. laver en lille

lavmelt grinelyd

trekker ®rmet op pa den ene arm

"ka’ du ta’ pillerne”

rekker ud og tager den ene pille

”lige [pracis”

[rekker ud efter vandglas
og placerer foran Emma \\x

—

vl ca iy o B 5

—

-’.,

5

EMMA3 s18r sin hejre underarm mod kanten aF bordet.
Paedagogen sidder stille med blikket rettet mod EMma

e

Kan dv ta'
pillerne?

1. g 1 - _\g_r'i-""

3 o 1
Paedagogen lefter et krus med vand hen mod EMma. Emma
putter den Ferste pille i munden

Figur 6. Uddrag af videoobservation
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Karl og jeg har netop afsluttet et

spil billedlotteri, hvor han var meget
lang tid om at lcegge brikkerne pd de
rigtige felter og flere gange opgav
hurtigt og bad mig om at gere det.
Det ved jeg er et tegn pd, at han

er treet og ikke helt er til stede i
aktiviteten. Jeg rydder det derfor op
og saetter mig herefter i en lcenestol
foran fjernsynet, inde hos ham, i héb
om at han scetter sig i stolen ved
siden af, og mdske far en lille lur der,
da det ofte hjcelper ham til at vcere
mere "med” resten af dagen.

Men Karl kommer ikke hen i stolen.

| stedet kan jeg se, i reflektionen

fra fjernsynsskaermen, at han tuller
rundt ovre ved sin reol og flytter
rundt pé beger og billeder pé den.
Jeg veelger at blive siddende og
observere ham, i stedet for at tage
kontakt, for at fd ham hen i stolen, da
dette kan virke konfliktoptrappende
for ham. Han gdr og dimser for sig
selv i en time, uden overhovedet at
tage kontakt eller kigge over pé mig.
Da Karl efter en times tid er feerdig
med at dimse med sine ting, kommer
han hen mod rygleenet af den stol,
Jjeg sidder i. Jeg rejser mig fra stolen
og vender mig om mod ham, s han
kan se, at det er mig, der er der. Han
kommer helt teet pé mig og siger, “der
var han”, og sé ved jeg, at han er ved
at veere med igen. Jeg kan nu guide
ham til at scette sig i stolen og veelge,
hvad vi skal se i tv.

Figur 7. Praksisfortcelling

ikke fé den pé en gang til.

Jeg tager hende med ud i feellesrummet, hvilket plejer at hjcelpe lidt. Vi gdér en tur
rundt om huset, hvilket ogsd plejer at hjcelpe lidt, og hun fér tilbudt noget frugt,
hvilket ogsd plejer at hjcelpe lidt. Men der ikke rigtig noget, der har nogen effekt
() hendes ansigtsudtryk er forvredet, og hun har de her meget skingre haje lyde
og er meget hektisk i sine bevaegelser. Hun gdér hurtig rundt i rummet og gdr
meget bagleens. Til sidst vaelger jeg at g4 ind i lejligheden med hende og scetter
noget musik pd, som hun kender. Neesten i samme sekund, jeg scetter mig ned, sé
eskalerer hun. Hun begynder med haenderne at sld ind pd skabene og veeggene,
og hun slér hovedet bagud i derkarmene. Jeg forseger at kere gardinerne op og
teende noget lys og slukke noget lys ude pd badevcerelset for at cendre miljoet
for hende (..) men det har ikke rigtig nogen effekt. Jeg forseger at teenke over,
hvad jeg har af andre muligheder. Nogle gange kan det vaere heldigt, at hun herer
introsangen til en bestemt film, sG stopper hun lige op, og s har man lige et
vindue der til at forsege at fd det vendt. Jeg forseger mere eller mindre alt, hvad
jeg har at gi’i rygscekken, men der er ikke noget, der virker. Jeg bliver frustreret
over, at jeg forestiller mig, at adfaerden skyldes et strukturbrud tidligere pé dagen.
P4é et tidspunkt bliver det sd voldsomt, at jeg giver hende hjelm pd, som skdner
hendes hoved. Da hun féar den pd, stopper hun faktisk med at lave hovedbank.
Nogle gange kan det godt eskalere yderligere, ndr hun far hjelm pd, sé det er en
afvejning af hvorndr altsd, hvorndr er det nu, er det hendes sikkerhed i forhold til
om hun kerer enten endnu mere op og smider hjelmen, og sd kan jeg i hvert fald

Figur 8. Interviewcitat

Selvom det ikke er tilfeeldet i dette
eksempel, kan orienteringen mod
egen sikkerhed ogsé indga som en
del af denne venteposition. Feelles for
ventepositioner med denne orientering
er det szerlige mentale, folelsesmaes-
sige og kropslige arbejde, der kraeves,
nar der er risiko for skade pa én selv
eller andre. Dette understreger, at en
paedagogisk venteposition ikke kun
indebaerer mental og folelsesmaessig,
men ogsa en kropslig bevidsthed.

5.4 Radighedsorientering

Alle ventepositioner indebeerer, at
paedagogen er til rddighed for borgeren,
men radigheden tager forskellige
former afhaengigt af borgerens seerlige
behov. For nogle borgere pa Farupvej
kraever ventepositionen en teet fysisk
tilstedeveerelse, hvor paeedagogen neje
aflaeser og justerer sine handlinger i
forhold til borgerens tegn og signaler.
For andre kan paedagogens umiddelbare
fysiske naerhed opleves som en kravsitu-
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ation og stresse borgeren. Nogle gange
ma radigheden derfor opretholdes uden
for borgerens here- og synsvidde. Fx kan
padagogen sidde uden for borgerens
lejlighed og lytte efter tegn p3, at ved-
kommende er Klar til eller har brug for

Pcedagog 1: "Hun kan ikke finde ud
af, hvis vi er for teet pd, hun kan ikke
finde ud af, hvis vi slet ikke er der, sé
vi er der egentlig bare til at vaere klar
(). Der er et meget lille vindue. Nér
hun er klar og kalder pé os, sé skal
man ogsd veere her, sd der skal vi jo
vente udenfor lejligheden”.
Pcedagog 2: "Jeg tror, vi alle sam-
men har siddet naesten en hel
arbejdsdag og ventet pd, han skulle
ringe til os, og der sidder vi bare og
er til rddighed og venter og venter
og venter. Men altsd sd kan han jo
sd til gengceld ogsd ringe og here
25 gange inden for 10 minutter, og
sd skal han have morgenmad eller
frokost, og hvad skal vi sd lave, skal
vi spille ludo eller ...".

Figur 9. Interviewcitater

noget, sddan som det fremgar af disse to
interviewcitater (figur 9, nedenfor):
Denne venteposition indebzerer sale-
des ogsa en orientering mod borgerens
initiativ, men med radighedsoriente-
ringen betones det, at paedagogen er

til radighed uden nedvendigvis at vaere
involveret i en igangveaerende aktivitet
eller umiddelbart pa vej mod en ny. Som
det fremgar af citaterne, kan saddanne
ventepositioner opleves som lange. Det
kan veere vanskeligt for udenforstaende
at fa oje pa det professionelle arbejde,
der udferes, og det kan gere ventepositi-

onen skrebelig over for ydre vurderinger
og indre tvivl.

6. Diskussion

Socialpaedagogikken har brug for begre-
ber, der kan konceptualisere og opera-
tionalisere det komplekse arbejde med
mennesker med omfattende fysiske og
psykiske funktionsnedsaettelser. Selvom
Danmark ratificerede FN's handicapkon-
vention i 2009 og har taget historiske
skridt veek fra institutionalisering, bliver
arbejdet med denne malgruppe fortsat
ofte overset og undervurderet. En nylig
&ndring af servicelovens magtanvendel-
sesregler, der tradte i kraft henholdsvis
1. juli 2024 og 1. januar 2025, har udvidet
mulighederne for at benytte magt og
overvagningsteknologi over for men-
nesker med handicap. Disse andringer
har vakt bekymring blandt fagfolk og
interesseorganisationer, der peger pa
risikoen for, at vi som samfund bevaeger
os i retning af mere magtanvendelse

pa bekostning af socialpaedagogiske
tilgange. Denne udvikling understreger
behovet for at synliggere det paedago-
giske arbejde med denne malgruppe.
Ved at tage udgangspunkt i arbejdet
med mennesker med funktionsnedsaet-
telser har vi undersegt et aspekt af
paedagogisk praksis, som bliver szerligt
synligt i arbejdet med denne malgruppe.
Artiklen har ikke haft til hensigt at
foretage en udtemmende beskrivelse af
paedagogiske ventepositioner. | stedet
har vi segt at udfolde og afgraense

de tilsyneladende stille momenter i
praksisudevelsen og vise ventepositio-
nernes potentiale i peedagogisk arbejde.
Afventen i samspil med en borger, der
forstar og deltager i sociale situationer

i rytmer, som afviger fra normen, kan
skabe rum for initiativ og deltagelse ved
at understotte borgerens mulighed for

at handle i eget tempo. Men uden den
seerlige timing, der skabes i samspillet
mellem observation, analyse og hand-
leparathed, kan ventepositionen miste
sit paedagogiske potentiale og i stedet
opleves som fraveer, pres eller kontrol.
Med begrebsliggerelsen af venten som
en aktiv paedagogfaglig praksis en-

sker vi at styrke bevidstheden om de
professionelle kompetencer, der er i
spil, og kvalificere og inspirere til faglige
droftelser af forholdet mellem venten
og magtanvendelse. At integrere det
padagogiske potentiale i ventepositio-
nen i praksis er ikke uden udfordringer.

| en travl hverdag kan der opsta et pres
for at prioritere de hurtige lesninger frem
for at give borgeren tid og plads. Ydre
pres for aktiv, synlig og méalbar handling
kan skabe et indre pres hos den enkelte
medarbejder og felgende oplevelse af
utilstraeekkelighed. | projektet erfarede vi,
at medarbejderne konstant navigerer et
dilemma mellem pa den ene side at vaere
opgavelesende og effektive og pa den
anden side at imedekomme borgerens
individuelle behov.

Dilemmaet forsteaerkes iszer i situa-
tioner, hvor det psedagogiske arbejde

i ventepositionen ikke anerkendes af
omgivelserne. Her kan medarbejderen
risikere at blive opfattet som passiv eller
ineffektiv af kolleger, hvilket skaber en
dobbelt belastning: felelsen af ikke at
leve op til kollegiale eller organisatoriske
forventninger, og samtidig behovet for
mentalt og felelsesmaessigt naerveer i en
venteposition. Dette kan forstaerke op-
levelsen af utilstraekkelighed og under-
grave anerkendelsen af ventepositionens
potentiale som en legitim del af den
paedagogiske praksis. Realiseringen af
ventepositionens potentiale forudsaetter
derfor ledelsesmaessig og kollegial op-
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| artiklen definerer vi en venteposition som
et kortere eller leengere tidsrum, hvor en
paedagog forholder sig afventende i eller
imellem aktiviteter med en borger.

bakning, der understotter, prioriterer og
synligger ventepositioner som en central
del af den paedagogiske faglighed, og
skaber rum for kritisk refleksiv dialog om
faglige prioriteringer, udfordringer og
muligheder. Desuden kraeves bevidsthed
om og anerkendelse af det mentale,
folelsesmaessige og kropslige arbejde,

NOTER

der er forbundet med at praktisere
paedagogisk venten. Selvom de ventepo-
sitioner, vi har beskrevet i denne artikel,
er forankret i socialpaedagogisk praksis
med mennesker med omfattende funkti-
onsnedsaettelser, vurderer vi, at begrebet
ogsa har relevans i bredere paedagogiske
sammenhange. Ventepositioner indgar

i mange former for paeedagogisk samspil,
hvor timing, responsivitet og tilbagehol-
denhed er centrale aspekter. Med denne
artikel haber vi at bidrage til grundlaget
for videre forskning, der kan kvalificere
og uddybe forstaelsen af ventepositio-
ners funktion og betydning pa tveers af

malgrupper og paedagogiske kontekster.

' | Udskriften fokuserer pa reekkefelge og samspil mellem tale og kropslige handlinger. Pauser angives i sekunder for at synliggere rytmen
i interaktionen. For at bevare laesevenlighed gengives interaktionen ikke med samme preaecision som i formaliserede CA-transskriptioner
(se fx Jefferson, 2004). Udskriften er i stedet suppleret med stillbilleder fra videomaterialet.

Pzaedagogiske ventepositioner - i socialpaedagogisk praksis
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