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Da jeg for ret przecist 25 ar siden ved
Institut for Antropologi pa Kebenhavns
Universitet begyndte mit ph.d.-projekt
om bern i danske daginstitutioner, rejste
en zldre kollega det kritiske spergsmal,
om det egentlig ikke snarere var et emne
for adfeerdsbiologien end for antropolo-
gien. Implicit i spergsmalet 1a vel tanken,
at sma bern méske nok kan sige noget
om menneskers udvikling, men ikke om
kultur, for bern er ikke bzerere af kultur.
Det mener jeg, som jeg vil argumentere
for i denne forelaesning, er en forkert
opfattelse, men maske en opfattelse, der
er mere udbredt end denne ene kollega.

| hvert fald konstaterer antropologen
Lawrence Hirschfeld (2002) i en artikel
fra American Anthropologists med den

tankevaekkende titel: “‘Why don't anthro-
pologists like children?’, at der har vaeret
en forbleffende mangel pa interesse

for bern inden for faget. Han forklarer
denne mangel som en konsekvens af en
opfattelse af kulturel leering, der generelt
overvurderer den rolle og betydning som
voksne har, og samtidig undervurderer
det bidrag som bern har til kulturel
reproduktion. Han papeger, hvordan der
er en mangel pa forstéelse for, hvordan
baern ikke bare er med til at genskabe

og vedligeholde eksisterende kulturelle
opfattelser, men ogsa selv bidrager til

at skabe selv samme kultur (ibid., p. 611).
Han argumenterer yderligere, at denne
mangel pa interesse i barn og barndom
har sleret vores forstaelse af, hvordan
kulturelle former opstéar, hvordan de
vedligeholdes, og vil jeg tilfoje forandres.
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| trdd med disse pointer vil jeg i denne
foreleesning praesentere, hvad jeg mener,
at vi far ud af at studere barn. Min

pointe er, at det ikke begraenser sig til
bern selv. Vi far gennem studier af bern
ogsa indsigt i betydningsfulde kulturelle
opfattelser og veerdier, hvordan de over-
fores, tager form og forandres, ligesom
vi far indblik i social orden, hierarkier,
skillelinjer og forskelle. Bern er en social
gruppe, men en speciel én, fordi de er
komplet afhaengige af voksne i deres vej
til at blive uafhaengige (Elias 1998). Og
den proces varetages i alle samfund péa
socialt og kulturelt kodede méader. Der
er alle steder normer for opdragelse,
normer for hvad bern skal leere, hvem

de ma omgas, hvordan man méa omgas
dem, og hvad der er rigtigt og forkert for
dem at gore og vide. De vokser op i og er
del af et moralsk univers, som involverer
alle omkring dem. De forpligtes af det og
ma forholde sig til det. At studere barn
indebaerer uundgéaeligt at studere disse
kulturelle koder og de sociale betingel-
ser. At inddrage det opdragende arbejde,
som voksne - men ogsé andre born - er
engageret i, giver derfor blik for, hvad der
skennes godt og skidt, vigtigt og rigtigt.
Og dette s& meget desto mere fordi bern
ikke bare er konkrete individer, som man
skal sikre udvikler sig rigtigt og sundt;
de er ogsa repraesentanter for fremtiden,
som den forestilles pa godt og ondt.
Som gruppe fortolkes de som udtryk for
den bestdende ordens mulighed for at
fortsaette eller forandres, for hab og risici
og som sadan er der opmaerksomhed pé
dem som pa ingen anden social gruppe.

Samtidig skal man ikke beskaeftige sig
leenge med dette emne, for man kan

se, at det ogsa er fyldt med konflikter,
uanset hvor i verden man er. | vores sam-
fund debatteres det f.eks: Skal bern have

mulighed for selvbestemmelse og leg
for at sikre bade deres og samfundets
kreative udviklingsmuligheder? Skal de
inddrages i familiernes prioriteringer og
beslutninger for at udvikle demokratisk
sindelag? Eller skal de tvaertimod fritages
for tyngende valg for at beskytte dem,
og skal voksne traeede mere i karakter
for at sikre, at tiden bruges fornuftigt,
og bernene bliver sa dygtige de kan?

Vi kender diskussionerne, som hurtigt
bevaeger sig fra konkrete bern og opdra-
gere til samfundets tilstand og fremtid.
Ved at ga teet pa sddanne diskussioner
far vi indsigt i centrale perspektiver pa
samfundet og dets udvikling, men ogséa
pa veerdimaessige uoverensstemmelser
og sociale brudflader.

Dertil kommer, som Hirschfeld ogséa
pépeger, at bern ikke bare er passive
modtagere af samfundets veerdi-
transmissioner. De forholder sig aktivt
fortolkende til de betydninger og veerdier,
de mader. De reagerer pa dem, og nogle
tager til sig, hvad de preesenteres for,
mens andre reagerer med modstand.
Ved at undersege konkrete berns
handlinger, reaktioner og betydnings-
dannelser kan vi derfor ogsa udlede
noget om samhearigheder, modszetninger
og udfordringer lokalt savel som i det
storre samfund. Bern er kort sagt en
dynamisk faktor i kulturudvikling; at
forske i dem og deres livsbetingelser kan
give indblik i kulturelle veerdier og stabili-
tet, men ogsé i brydninger, bevaegelser og
sociale processer. Bern er derfor centrale
for den brede kultur- og samfundsforsk-
ning, men ofte overset som sadan.

| denne forelaesning vil jeg koncentrere
mig om danske forhold og indlede med
nogle hastige skitseringer af nogle af

de forhold, der kendetegner barndom i

Danmark. Derefter vil jeg sige noget om
de institutioner, som bern tilbringer store
dele af deres opvaekst i. Undervejs i fore-
leesningen vil jeg komme ind pé& nogle af
de undersogelser, jeg har veeret involve-
ret i. Det skal dog understreges, at den
enkelte undersegelse ikke kan sta alene
ift. at belyse barns vilkar eller samfunds-
udviklingen. Solid udforskning kraever
studier over tid og pa tveers af forskellige
sammenhange. Selvom jeg ikke her har
plads til at gennemga det, traekker mine
pointer derfor pa andres arbejde bade fra
det steerke forskningsmilje i afdelingen
for Peedagogisk Antropologi, Aarhus
Universitet, og det storre akademiske
feellesskab nationalt (ikke mindst gode
kolleger her fra instituttet og fra Center
for Daginstitutionsforskning) savel som
internationalt.

Barnets andrede status

Kigger vi pa bern i Danmark over de
sidste 100 &r, kan vi se, at deres forhold
er blevet komplet forandret i takt med
de fundamentale ndringer, der er sket
i samfundet i evrigt. Fra - som det var
tilfeeldet for de fleste bern - at indga

i arbejdsfzellesskaber med voksne i
hjem, pa garde og arbejdspladser til

at tilbringe dagtimerne i forskellige
institutionelle arrangementer helt
lesrevet fra samfundets produktionsfor-
hold, - er der unaegtelig sket et markant
skift. Deres deltagelse i samfundslivet
er totalt forandret, synet pa dem er

helt forandret, ligesom karakteren af
foraeldrenes afhangighed af dem er det.
| en ofte citeret bog beskriver sociologen
Vivianna Zelizer (1985) netop, hvordan
det moderne barn gradvist er blevet
okonomisk ‘useless’ men emotionelt
‘priceless’. | takt med samfundets
radikale eendringsprocesser er ogsa

de sociale relationer fundamentalt
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forandrede, det gaelder kensrelationer,
klasserelationer, arbejdsrelationer og

i seerdeleshed generationsrelationer.
Forholdet mellem foreeldre og bern er
séledes géaet fra at veere en overvejende
hierarkisk og autoritaer relation til i
stigende grad at blive emotionaliseret
og demokratiseret, som blandt andre
sociologen Norbert Elias beskriver det
(jf. Elias 1998). Fra et forhold hvor der
ikke var tvivl om forzeldrenes viden til en
situation, hvor samfundets berneinsti-
tutioner i vid udstraekning har overtaget
ansvaret for barnenes opleering og
indfering i samfundet. Der er med andre
ord indtradt en helt anden form for
afhaengighed mellem generationerne,
hvor foreeldre ikke laengere er afhangige
af berns arbejde, ligesom barn ikke er
afhaengige af deres foreeldres viden for
at kunne klare sig i samfundet. | stedet
er familien blevet, hvad sociologen
Anthony Giddens kalder for et reser-
voir for felelser og intimitet (1990), en
karakteristisk, som vi fandt betegnende
i en undersogelse jeg og mine kolleger
Ida Winther, Charlotte Palludan og Mads
Rehder foretog om seskenderelationer
(Winther et al 2014; Gullgv, Palludan

& Winther 2015). Det gennemgaende
tema for de knap 100 bern, der indgik i
undersegelsen, var de folelsesmaessige
relationer mellem familiemedlemmerne,
ikke oplevelser af at familien var ramme
om bestemte forpligtelser eller opgaver.
Trods familiernes meget forskellige
historier, sammensaetninger og erfa-
ringer fremstod kernefamilien med to
emotionelt engagerede og stettende
foraeldre, som det indiskutable kulturelle
ideal.

Bern i dag opfattes som en szerlig
kategori af mennesker, med en seerlig
sarbarhed og seerlige behov for beskyt-

telse, omsorg og hensyn. Saledes kan
man f.eks. iagttage en sendring fra en
opfattelse af vigtigheden af, at bern gor
sig deres egne erfaringer - helst uden
for hjemmet - til en udtalt bekymring for,
om der kan ske dem noget, nar de ikke
er i kontrollerede rammer, hvad de derfor
meget sjeeldent er. Vi ser en aendring

fra, at bern skal leere at anerkende og
respektere autoriteter, til at bern har
rettigheder og skal have mulighed for

at udtrykke sig, blive hert og selv blive
respekteret. Og vi ser som sagt aendrin-
ger i generationsrelationerne, hvor bern
pa den ene side er blevet langt mere
jeevnbyrdige med de voksne omkring
dem, men samtidig langt mere adskilt fra
voksenlivet. Voksne i dag engagerer sig i
berns liv og felelser i en helt anden grad,
end det nogensinde for har vaeret forven-
tet, men samtidig er bern langt mindre
del af de voksnes liv, ndr man ser bort fra
de professionelle, der er ansat til at sikre
en udviklingsproces i overensstemmelse
med geeldende veerdier. Barndommen

er blevet ikoniseret i hvert fald i vores
del af verden og samtidig - eller som
konsekvens - er den behaeftet med
bevagenhed i en grad, sa der investeres
okonomisk og emotionelt i bernien
historisk set ukendt skala og som ingen
anden samfundsgruppe. Og det er netop
derfor berneomradet er sa velegnet til
kulturanalyser: De store anstrengelser,
der bruges pa at sikre berns opvaekst

og leering giver et privilegeret indblik

i kulturelle prioriteringer, visioner og
bekymringer.

Institutionalisering

Andringerne i berns sociale status er
ikke bare et resultat af familieinstitutio-
nens forandrede karakter, men ogsa en
konsekvens af et aendret forhold mellem
det private og det offentlige og statens

rolle i samfundet generelt. Groft sagt
kan man med reference til sociologen
Emile Durkheim sige, at bern gradvist
er blevet sa vigtige, at staten ikke kan
tillade sig at blande sig uden om deres
opdragelse (Durkheim 1975 ori. 1922).
Deres omsorg og opdragelse er for
betydningsfuld for samfundet til, at det
kan overlades til tilfeldige foraeldre, og
det er derfor i stigende grad blevet et
anliggende for professionelle i saerlige
institutioner designet til dette formal.
Dette udskilningsprojekt fik sin moderne
omend spade form, da skolen blev

et statsprojekt for 200 ar siden, men
det er de sidste 100 ar blevet stadig
mere omfattende i institutionstyper,
professionaliseringsgrad og tid. Fra fa
timer om ugen til i dag at omfatte alle
berns dagtimer med en hel paedagogisk
industri til at varetage deres behov.
Stadig flere forhold ved barns opvaekst,
udvikling og leering er blevet adresseret
gennem institutionelle tiltag i en grad,
sa barndommen i dag er karakteriseret
ved systematisk aldersopdeling og en
bade fysisk og social segregering fra det
ovrige samfund (Kjerholt 2012; Qvortrup
2012). Berneinstitutioner som daginsti-
tutioner og skoler er blevet det rigtige
sted for bern at veere, og det giver derfor
mening at se ngjere pa de institutionelle
indretninger og prioriteringer, hvis vi vil
forsta ikke bare konkrete berns liv og
opvaekst, men ogséa de opfattelser og
veerdier, som anses for sa vigtige, at der
skal professionelle til at videregive dem.
Boerneinstitutionerne har med andre

ord faet mandat til at varetage opdra-
gelsen af naeste generation, men hvad
opdrager de til? Hvad er det for et syn
pé& mennesker og deres sociale omgang,
udvikling, laering som den professionelle
opdragelse retter sig mod?
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Det er blandt andet sddanne sporgs-
mal, vi arbejder med i Afdelingen for
Pzedagogisk Antropologi, hvor en reekke
kolleger underseger det kulturelle
veerdigrundlag i familier, civilsamfund,
daginstitutioner, skoler, fritidsinstitu-
tioner og videregdende uddannelser
savel som de sociale implikationer af
det i Danmark s&vel som andre steder i
verden. | et konkret projekt, Civiliserende
Institutioner, har jeg selv sammen med
kollegerne Dil Bach, Sally Anderson,
Karen Fog Olwig og iszer Laura Gilliam
sat fokus pa det veerdigrundlag men
ogsa de sociale dynamikker, der kan
forklare de padagogiske prioriteringer

i samfundets opdragelsesinstitutioner
(Gilliam & Gullav 2012 & 2017). Inspireret
af den tyske sociolog Norbert Elias teori
om civiliseringsprocesser (1994 ori.
1939), har vi veeret optaget af, hvad der
opfattes som det civiliserede i danske
daginstitutioner, skoler og familier, dvs.,
hvad der kendetegner den respektable
og ordentlige opfersel og person i
kontrast til den tarvelige, darlige og
umoralske. Det er vigtigt at understrege,
at begrebet civilisering er relativt. Det er
saledes ikke entydigt, hvad der opfattes
som det civiliserede menneske eller den
civiliserede opfersel; tveertimod er det
opfattelser, der skifter over tid i takt med
magtforskydninger og forhandlinger
mellem forskellige sociale grupper bade
inden for og mellem samfund. Det, vi har
veeret optaget af, har derfor veeret, hvilke
specifikke normer for civiliseret opfersel
der aktuelt rader i danske familier og ber-
neinstitutioner, og hvilke adfeerdsformer
der som konsekvens problematiseres og
forbindes med det uciviliserede - eller
det der i dagens paedagogsprog eufemi-
stisk kaldes "ressourcesvaghed”.

Smabeornsinstitutionerne

Mine egne empiriske undersegelser har
iseer samlet sig om smabernsinstitu-
tionerne, fordi normgrundlaget i disse
forste samfundsinstitutioner ekspli-
citeres tydeligt bade overfor bern og
foreeldre, der som nye pa omradet ofte
er usikre pa, om de varetager den vigtige
omsorgsopgave godt nok. Samtidig er
disse forste institutioner interessante,
fordi de over de sidste 20 &r har faet
betydelig opmaerksomhed ikke bare i
Danmark men globalt. Der investeres
verden over enorme ressourcer i netop
denne institutionstype for at sikre, at alle
bern sa tidligt som muligt leerer, hvad de
skal for at optimere det, der sa smukt
kaldes 'human kapital’ og fa brudt, hvad
der opfattes som uhensigtsmaessige
pavirkninger fra hjemmet sa tidligt som
muligt. Det civiliserende projekt er kort
sagt forholdsvis tydeligt i disse institu-
tioner.

| dansk sammenhang kommer dertil, at
den udtalte opmaerksomhed péa denne
institutionstype ogsa har sendret ved
forholdet mellem det private og det
offentlige, og foreeldre og stat. Hvor
staten for laengst om end ikke uden
kamp har vundet retten til bernenes

tid i skoleérene, har dette ikke veeret
helt sa givet i forhold til de yngste

bern. Ferst de sidste 20 ar har vi set en
tendens til, at det medes med skepsis,
hvis forzeldre holder deres sméa bern ude
af institutionsstrukturen og decideret
problematisk, nar det er forzeldre, der
er afhaengige af sociale ydelser. Den
aktuelle ‘ghetto’-lov, der gor det obligato-
risk for foraeldre i udsatte boligomrader
at saette deres born i lzeringstilbud fra
de fylder et ar, kan ses som det seneste
udtryk for opfattelsen, at samfundets
smabearneinstitutioner er bedre til at

varetage berns socialisering til samfun-
det end foreeldre; et perspektiv der er
fuldsteendig omvendt af den opfattelse,
der radede omkring 1970. Den enorme
satsning ger disse institutioner til seerlig
velegnede steder at udforske domi-
nerende sociale og moralske vaerdier;

ja neermest en slags menneskelige
laboratorier for den slags studier. Det er
her den forste samfundsmaessiggerelse
finder sted, men det interessante er som
sagt, at den netop finder sted i afson-
drede miljger, dvs. miljoer kendetegnet
ved deres distance til det samfund, de
skal sluse bernene ind i. Formalet er
derfor heller ikke i ferste omgang at give
bern redskaber til at begé sig uden for
institutionsmiljeerne, men redskaber

til at kunne bega sig indenfor og med
skolen som mal for socialiseringen.

Nar man sa kigger nojere pa hverdagens
prioriteringer i smabernsinstitutioner -
men for sa vidt ogsa i skoler, som min
kollega Laura Gilliam har vist, - kan

man iagttage, at der arbejdes med en
kulturelt set ganske seerlig forstaelse

af opfersel og med en hgj prioritering

af bernefeellesskaber (Gilliam & Gullev
2012). Bern skal lzere at kunne omgas
uanset, hvad de bringer med af social
baggrund, de skal lzere at samarbejde,
forhandle og lese konflikter verbalt

- aldrig med vold. De skal kunne give
udtryk for deres meninger uden staedigt
at sta pa deres ret; de skal kunne indga
kompromisser, men ikke veere for foje-
lige; kunne lide at deltage i konkurrencer,
men ikke ga for steerkt op i at vinde.

De skal kort sagt leere en bestemt form
for optraeden, der indfanges med det
empiriske udtryk: "at veere social”. Et
udtryk, der daekker over et bestemt
forhold mellem selv og andre; en helt
bestemt balance mellem det selvstaen-
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dige og det hensynsfulde, det selvbeher-
skede og det frimodige. De skal omgas
andre uden hverken at fylde for meget
eller for lidt, veere for introverte eller
ekstroverte og undga ethvert udtryk for
savel overlegenhed som underlegenhed.
De skal leere, hvad der kulturelt set er
legitime folelser, og laere at udtrykke
dem pa legitime mader, og stadig vaere
autentiske og tro mod sig selv. Der
stilles kort sagt mange sammensatte
fordringer til optraeden, og bern, der ikke
magter balancerne, bliver genstand for
bekymring.

Institutionernes rolle ift. opfattelser

af normaludvikling

Det er vigtigt at betone, at forventnin-
gerne ikke bare er udtryk for historiske
processer i samfundet generelt, men
ogsa er blevet til som felge af udviklin-
gen i institutionerne sely, dvs. er formet
af deres praktiske vilkar. At fa hverdagen
i berneinstitutioner til at fungere stiller
nogle szerlige fordringer til opfersel og
interaktioner, som over tid er blevet

sé indarbejdede, at de fremstar som
ukontroversielle og indlysende rationelle
fordringer til det enkelte barn. Nar jeg

og mine kolleger igen og igen steder

pa peedagoger og leerere, der betoner
vigtigheden af, at et barn er afbalanceret,
kan fornemme andres og egne “greenser”
og er "social”, afspejler det, hvordan
opfattelsen af civiliseret opfersel ogsa
er preeget af det forhold, at man skal
kunne gennemfere aktiviteter eller
undervisning af en stor maengde bern pa
begraenset plads. Institutionsfunktiona-
liteten kommer med andre ord i en ofte
overset grad til at preege de psedagogi-
ske prioriteringer og normer.

Det kan man f.eks. se i felgende situation
(refereret i Gullev 2009), som er fra en

undersogelse om etniske minoritetsbarn
i to integrerede daginstitutioner, som
jeg udferte med min kollega Helle Bund-
gaard (Bundgaard & Gullgv 2008):

Barnene har netop spist, og stuepze-
dagogen beder dem om at rydde op
efter sig og saette deres madpakker i
koleskabet. De fleste bern ger, som de
er blevet bedt om, men Ibrahim péa 3%
forlader bare bordet og efterlader krum-
mer, papir, madkasse og madstumper
foran sin plads. Peedagogen beder ham
om at rydde op, men han siger, han ikke
ved, hvad han skal gere. Hun forklarer
ham talmodigt, hvad han skal, og han ger
det modvilligt.

Lidt efter skal alle bernene ud pa
legepladsen. De gér ud i garderoben for
at tage flyverdragt og stevler pa. Ibrahim
sidder ved sin knage og kalder pa hjzelp.
Ingen reagerer, de andre bern er optaget
af selv at tage toj pa, og den padagog og
medhjeelper, der er tilstede, har rigeligt
at gore med at hjaelpe de andre bern i
tojet. Da alle andre er kommet ud, sidder
Ibrahim stadig med flyverdragten halvt
pa og kalder pa hjeelp. Til sidst kommer
padagogen hen og hjzlper ham, s& han
kan felge efter de andre.

Da han lidt efter kommer tilbage og
beder om hjzelp til at fa tejet af, fordi han
skal tisse, bliver hun traet. Hun hjeelper
ham, men siger til mig: "Han er en sed
dreng, men han har simpelthen ikke
leert det, han skal kunne. Hans forzeldre
har overhovedet ikke lzert ham det. Det
er altsa et problem, nar et barn i hans
alder ikke kan tage sin flyverdragt af
og pa eller rydde sin madpakke op. Han
er virkelig bagud i sin udvikling. Ja, jeg
synes, det er en form for omsorgssvigt.
Det er ligesom om, de slet ikke forstar,

hvad det kraever at opdrage et barn i
det her samfund. Der er jo bare ting, du
skal kunne”. Her bliver hun afbrudt, fordi
Ibrahim kalder pa hjeelp ude fra toilettet.

Pzedagogen her er ikke alene med sin
beklagelse. Andre i personalegruppen er
ogsa irriterede over de "serviceforvent-
ninger”, der er hos nogle af barnene. Born
pa Ibrahims alder forventes at kunne
klare basale ting helt eller naesten selv.

| et interview vi kort efter foretager med
Ibrahims mor, fortzeller hun, at hun netop
har veeret til samtale med stuepaeda-
gogen, der har betonet for hende, at

det er nedvendigt at gere Ibrahim mere
selvhjulpen, og at de som foraeldre ogsa
ma stotte op om det. De har ogsa faet

at vide, at de helst skal komme tidligere,
séa Ibrahim kan veere med til morgen-
samling og fra starten komme med i
legerelationerne. Samtalen har givet stof
til eftertanke og tvivl. Hun forklarer, at
det er rigtigt, at de ikke har prioriteret

at bringe ham tidligt af sted. Faren har
aftenarbejde, og de har veeret glade for
at have rolige morgener sammen med
drengen. Hun kan ogsé godt kan se, at
hun og hendes mand ikke har gjort noget
for, at Ibrahim skal klare tingene selv. De
har, som hun siger, lagt vaegt pa “at have
en teet kontakt med ham og hjzelpe ham”
for at vise ham, hvor meget de elsker
ham, nar de nu er adskilt mange timer
dagligt. Sa hun forklarer, at hun ger, hvad
hun kan for at give omsorg. Hun oplever
institutionen som meget "dansk” i den
forstand, at personalet prioriterer at gore
bernene selvstaendige. Det synes huni
princippet er godt og er gennemgaende
meget anerkendende overfor den
padagogiske indsats, men ind i mellem
finder hun, at selvstaendiggerelsen er pa
bekostning af omsorgen for det indivi-
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duelle barn. Specielt oplever hun ikke, at
der er meget kropskontakt eller nzerhed
med det enkelte barn. Sa nar Ibrahim

er hjemme synes bade hun og hendes
mand, at det er vigtigt at kompensere for
den naerhed, han har manglet i institu-
tionen, og det gor de ved, som hun siger
"at give ham omsorg og tryghed og f.eks.
hellere hjaelpe for meget end traene, at
han er selvsteendig. Han er jo kun tre ar.
Lige nu vil vi gerne nyde, at han er barn”.

Institutioner er travle arbejdspladser, og
personalet er helt afhaengige af, at bor-
nene kan klare en del opgaver. Normerin-
gerne fordrer selvstandige bern, og det
er derfor en forudsastning, at foraeldre
bakker op ved at folge tidsstrukturen

og leere deres bern at rydde op efter sig,
tage tej pa og ga pa toilettet selv. Det
interessante er imidlertid, at det ikke

er tid og personalemangel, paedagogen
her sukker over. | stedet udtrykker hun
sin bekymring for barnets udvikling. Det
fremstar som en udviklingsmaessig brist
ikke at kunne det, der er nedvendigt for
at fa hverdagen til at fungere. Forvent-
ningerne til det selvhjulpne barn er sa
meget en del af institutionernes daglige
rutiner, at de er blevet til en malestok for
det enkelte barns udvikling.

Lefter man ojnene fra sddanne konkrete
situationer, kan man notere, at der ver-
den over findes mange mader at vurdere
berns udviklingsmaessige progression
pa. | enhver kulturel sammenhaeng er
der forhold, der ses som tegn p3, at et
barn er naet leengere i sin udvikling. Det
kan veere, nar barnet kan g4, kan sige
nogle ord, kan sove en nat igennem, kan
fremsige et vers, udfere en bestemt
dans, fange et dyr i en feelde eller selv
drive keerne hjem fra graesning.

Alt sammen handlinger, der opfattes
som betydningsfulde feerdigheder

ud fra de sammenhange, som barn
indgér i. Det geelder selvfolgelig ogsa i
en dansk sammenhaeng. Og her er det
interessant at se, hvordan institutionelle
fordringer er kommet til at fungere som
sadanne markerer. At kunne tage toj pa
selv og klare toiletbesog er ikke bare
krav, der er nedvendige for den daglige
organisation i institutionerne, det er
blevet indikatorer pa det enkelte barns
sunde og normale udvikling. Sddanne
forventninger eksisterer imidlertid ikke
kun i institutionerne, de kan genfindes i
mange hjem. Den effektivitet, der praeger
institutionslivet, preeger ogsé hverdagen
i mange familier med dobbeltarbejdende
foreeldre. Der er derfor et sammenfald
mellem forventningerne til, hvad barnet
skal kunne i en del familier og i institutio-
nerne. Mange mindre bern kan saledes
tage toj pa selv, spise selv, ga pa wc osv.,
for nedvendigheden af selvstzendighed
er et treek ved en bestemt arbejds-
markedsrelateret livsstil. Selvhjulpenhed
reflekterer en livsstilsbetinget kunnen;
et udslag af nedvendige prioriteringer og
indsatser i mange familier og daginstitu-
tioner.

| kraft af den store udbredelse har sam-
fundets berneinstitutioner indflydelse
pa, hvad der opfattes som normal eller
afvigende opfersel og udvikling. De har
den legitime magt til at definere og kon-
trollere, men ogsa intervenere i familier
der afviger fra den standardiserede
livsform. Det geelder, foreeldre, der har
andre opdragelsesveerdier, og det geelder
foreeldre, der star uden for arbejdslivet
og har andre rytmer og prioriteringer.

At jeg her har brugt et eksempel med

et etnisk minoritetsbarn er for sa vidt
en tilfaeldighed; det var det fokus,

der var i den konkrete undersegelse.

Det er imidlertid ikke en tilfeeldighed,

at de civiliserende projekter retter

sig mere systematisk mod bern, hvis
forzeldre vurderes ikke at kende de
institutionelle koder og fordringer eller
ikke bakker op om dem. Enten fordi de
som i eksemplet her ikke selv har gaet

i barnehaver, ikke har en livsrytme, der
matcher institutionernes, eller fordi de
leegger veegt pa nogle andre faerdigheder
og veerdier. De civiliserende projekter
reekker séledes videre end barnet selv; de
rummer opfattelser af opfersel, samveer,
tidsstrukturering, erneering, hygiejne,
sevnrytmer, fritidsaktiviteter, bevaege-
menstre, omgangsformer, interesser - ja
kort sagt hele livsstilen i hjemmene. De
har med andre ord myndighed til gennem
anbefalinger, henstillinger, korrektioner
men ogsa mere magtfulde midler at
blande sig i familiernes privatliv og
problematisere nogle familiers hverdag,
interaktionsformer og prioriteringer. Det
erilyset af disse civiliserende projekter,
man skal se det forhold, at ikke alle
foreeldre bakker op om institutionernes
paedagogik.

Vurderinger og social reproduktion
Mit eerinde her er ikke at veere institu-
tionskritisk, men at rette opmaerksom-
heden mod de forstéelsesrammer, som
bern og deres forzeldre ma forholde

sig til. Det indebzerer at rette opmaerk-
somheden mod de dominansstrukturer,
som udpeger nogle opfattelser og
handlinger som rigtige og andre som
forkerte og gor det legitimt at vurdere
og intervenere i barns og foraldres liv.
Det var en del af vores arbejde med
civiliserende institutioner at undersege
denne vurderingspraksis og her har
Laura Gilliams observationer i skoler og
mine observationer i daginstitutioner
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vist, hvordan der ofte er et socialt, etnisk
og kennet menster i, hvilke bern og
foreeldre der mestrer koderne, og hvilke
der vaekker bekymring. Det er saledes
oftere drenge og iszer drenge med
foreeldre uden for arbejdsmarkedet, uden
megen uddannelse savel som drenge
med etnisk minoritetsbaggrund, som

de professionelle vurderer som "socialt
inkompetente” eller "ressourcesvage”.
Problematiseringerne rummer med
andre ord en systematik, der er starre
end de konkrete baern. En systematik, der
vidner om, at berneinstitutioner ikke bare
identificerer problembern, men ogsa

er medskabere af de kategorier, som
udpeger dem som problematiske.

At samfundets berneinstitutioner - i
seerdeleshed skolen - har social slagside
er et ganske velbelyst forhold i den
samfundsvidenskabelige uddannel-
sesforskning og indfanges ofte med
begrebet 'social reproduktion”. Begrebet
blev iszer teoretiseret af sociologerne
Pierre Bourdieu og Jean-Claude Pas-
seron (1970) i en nu klassisk bog, hvor
forfatterne dokumenterer, hvordan den
franske skole i 1960erne favoriserede
bern med baggrund i hjem, hvis veerdier
og feerdigheder stemte overens med
skolen selv. Uddannelsessociologien her
til lands har gentagne gange og mest
prominent gennem Erik Jergen Hansens
store forlebsundersegelser (iseer Hansen
1995) vist, at noget tilsvarende kan

ses her. Men hvor det franske system
indiskutabelt hyldede og bestraebte

sig pa at fastholde et bestemt eliteert
vidensgrundlag, har den skandinaviske
skoletzenkning siden 1970’erne syste-
matisk gjort op med tidligere tiders
hierarkier og klasseelitzere etos og
netop segt at gere bernehaver og skoler
til integrative og klasseoverskridende

samfundsinstitutioner. Det var her
barnene skulle medes og blive ven-

ner med folk af alle slags og dermed
bryde de sociale opdelinger. Ikke desto
mindre finder man altsé ogsa i disse
mere lighedsorienterede skandinaviske
institutioner en systematik i, hvilke bern
og familier der anerkendes og klarer sig
godt, og hvilke der medes med stoerst
bekymring og problematisering, og man
kan iagttage en social og etnisk slagside.
Men snarere end at veere udtryk for den
form for klassesortering, som finder sted
gennem vurdering af bernenes viden,
ser vi altsa her, hvordan anerkendelse
og problematisering knytter an til berns
og forzeldres optraeden, kommunikati-
onsformer, dagsrytmer og livsstil. Man
kan saledes konstatere nogle ret subtile
og dermed ogsa indiskutable distinktive
logikker, der er knyttet til beherskelse af
den legitime sociale form; en form der
altsa er forbundet med institutionernes
egen funktionalitet, og som det derfor
alt andet lige er nemmere at tilegne sig,
hvis man har tilbragt ar af sin barndom

i den samme type institutioner eller har
foreeldre, der har gjort det.

Her kan man jo sa pege p4, at nar nogle
bern ikke kender koderne, er det jo godt
og vigtigt, at de kommer i institution

sa tidligt s& muligt. Sa kan de lzere de
geldende omgangsformer her i stedet
for at falde igennem samfundets mere
konsekvensfyldte sortering senere hen.
Det er dette rationale, der har fort til at
tidlig indsats er blevet ensbetydende
med tidlig institutionalisering. Institutio-
nerne skal lese samfundets problemer
med social ulighed, og det kraever at
barn kommer tidligst muligt ud af deres
hjem og ind i institutionerne. Men man
kan ogsa som Bourdieu og Passeron
udfordre denne tiltro til institutionernes

lighedsskabende potentiale og vende
opmarksomheden mod de vurderings-
kriterier, der mader bern dvs. se p4, hvad
der vurderes som ordentlig opfersel.

Fra den vinkel kan man sa diskutere,

om normerne dybest set bare afspejler
bestemte dominerende gruppers
opfattelser og veerdier og dermed om
den institutionelle praksis reelt fungerer
socialt udlignende eller tvaertimod fast-
holder eller ligefrem forstaerker en social
ulighed. Fra et kulturanalytisk perspektiv
er det vigtigt bade at se pa, systematik-
ken i hvilke bern og forzeldre der ikke
opferer sig, som de forventes at gare, og
se pa de vurderingskriterier og sociale
dominansformer, som de medes med.
Men det er ogsa vigtigt at have blik for,
hvad institutionerne i sig selv bidrager
med; hvorfor de har de prioriteringer de
har, hvad det er for normer og veerdier,
der arbejdes med. Og det er helt centralt
at ga teet pa de konkrete samspil og se,
hvordan de konkrete mennesker forvalter
og fortolker forventningerne, herunder
se hvordan bern er deltagere i de sociale
processer, der finder sted og ikke kun
modtagere af forskellige voksnes veer-
dier. Studeret over tid kan man nemlig
se, at bernenes opfarsel i institutionen
ikke bare er noget, de kommer med og
som praeges af de normer og vurderinger,
de moder; det er ogsa noget, de skaber
sammen med hinanden og i samspillet
med de voksne, der omgiver dem. De
formes og former sig i de samspil, de
indgér i. De bruger, hvad de har med, men
de tager ogsa bestik af, hvordan andre

- ikke mindst andre bern - reagerer

pa det; de lader sig inspirere af andres
opfersel og fortolkninger og skaber nye
forstaelser. Hvad vi sdledes kan se gen-
nem vores etnografiske studier af berns
hverdagsliv er, at ophold i samfundets
berneinstitutioner former bern, men ikke
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altid pa den méade det var planlagt. Og

vi kan se, at udskilningsprocesser finder
sted i de hverdagslige interaktioner, og
at de sociale skillelinjer, som etableres,
relaterer til samfundets mere over-
ordnede dominansstrukturer, men ogsa
henter neering i de veerdier og kategorier,
der indgar i den institutionelle orden.

Borns sociale dynamikker
Civiliseringsprojekter forer kort sagt ikke
altid til, at folk opferer sig som tilsigtet.
Tveertimod kan de ogsa rumme kimen

til deres modszetning; dvs. at folk, der
ikke foler sig inkluderede, vender sig
mod idealerne og identificerer sig med
det, der peges ud som det uciviliserede.
Vi ser f.eks., hvordan nogle barn aktivt
forkaster kravet om afbalanceret og
veltilpasset adfeerd og seger anerken-
delse i den status, de kan f& ved at turde
udfordre normerne og opfere sig pa
mader, der anses som ra eller vulgzere.
Og vi ser, at andre former for viden,

end det personalet er optaget af, kan
vaere mere dragende, f.eks. forteaellinger
om, hvad sterre bern ger og ter, hvor
ikke mindst beretninger om dristige
normoverskridelser kan fremkalde kon-
spiratorisk energi. Selvom paedagogerne
fremstar med autoritet, er deres pabud
langtfra altid sa kraftfulde, som det der
udpeges som deres modszaetning. Ved

at se pa sddanne dynamikker far man
blik for, hvor forskelligt de psedagogiske
normer og fordringer opleves, og hvordan
de kan fore til alternative veerdioriente-
ringer og feellesskaber.

Men ogsa4, hvor der ikke er tale om deci-
derede modstandsstrategier, far man ved
at vende opmarksomheden mod berns
handlinger, fortolkninger og samspil
nogle indsigter i kulturelle veerdier og
sociale dynamikker, som er vigtige i

samfundsanalyser. F.eks. kan man ved
at iagttage, hvordan bern opfatter og
bruger sociale kategorier fa indsigt i
eksisterende opdelinger og vaerdi-
saetninger, som maske ikke altid er
ekspliciterede. Nar 3-4 arige bern i den
undersegelse med Helle Bundgaard,
som jeg for refererede til, skelner mellem
danskere og muslimer, sa viser det jo,
hvordan disse kategorier er tilgeenge-
lige og tilskrives betydning, selvom
paedagogerne arbejder for at skabe

et feellesskab af ligesindede. Nar en
firedrig dreng under samme feltarbejde
vaekker stor opstandelse ved at kalde en
somalisk praktikant for 'neger’, fortaeller
det os, at raciale kategorier findes og er
virksomme, ogsé selvom de forties og
fortreenges. At samme dreng inden da
havde forsegt sig med at bruge samme
betegnelse pa flere andre lyshudede
bern og voksne uden at mede nogen
steerk reaktion viser, hvordan smé bern
lobende afprover de kulturelle ingredi-
enser, som de samler op, og de noterer
sig, hvor de har effekt. Min pointe er, at
vi ved at vende blikket direkte mod bern
selv - ogsa s& sma bern, som jeg her
bruger eksempler om - far indsigt i det
kulturelle repertoire, som de traekker pa.

Sociale praeferencer

Gennem observationer af berns samspil
bliver det ogsa klart, at selvom der
paedagogisk laegges stor vaegt p3, at bern
leerer at tage sig af hinanden, samarbejde
og danne venskaber uanset baggrund,

sé har bern sociale praeferencer, og

nar vi gar teettere pa disse, kan vi se,
hvordan disse praeferencer relaterer til
betydningssammenhange og sociale
skillelinjer i det sterre samfund. Generelt
kan man konstatere, at bern seger

andre, der har erfaringer, der matcher
deres egne dvs. er fortrolige med den

samme type aktiviteter, legetoj, refe-
rencer, mader at kommunikere, lege og
forhandle pa. Det ser vi f.eks. i felgende
situation med et par drenge, Kasper og
Willum, der gér i en bernehave i en lille
landsby i Senderjylland. Situationen er
hentet fra et igangvaerende projekt, som
jeg laver sammen med min mand, John
Gullev, om stedtilknytning, paedagogik
og uddannelsesmobilitet. De to drenge

i eksemplet har en ret parallel baggrund
i hdndveerkerfamilier og leger naesten
altid sammen. | situationen her er de
alene i et rum i bernehaven og har
hentet nogle legetojstraktorer, som de
kerer med péa nogle gulvtaepper, hvorpa
der er er tegnet en by med veje, huse,
skole, hospital, legepladser. De laver heje
motoragtige lyde, mens de kerer rundt
over teepperne med traktorerne:

Kasper kerer vildt frem og tilbage.
Willums traktor kerer imod hans.
Willum: S& skulle de slas - wroom, wroom
Kasper: Nej

Willum: Okay sa skulle de til traktor-
treekning

Kasper: Okay - nej traktorskubning

De maser de to traktorer mod hinanden.
Kasper: Se lige hvor hgjt min traktor
kunne hoppe, nar den fik ny diesel!

(Han lafter traktoren hejt op)

Willum: Se lige min! (Han ger en lignende
bevaegelse). Hey, jeg vandt traktor-
treekning (han synger), jeg vandt traktor-
treekning, jeg vandt traktortraekning
Kasper: Nej jeg vandt

Willum: Nej jeg vandt

Kasper: Lad os se, hvem der er staerkest
i bakning

De skubber hver sin traktor mod hin-
anden, og man kan se, at de lsegger
mange kraefter i.

Kasper: Man ma kun bruge én hand,
Willum. Nu kerer jeg hjem
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Willum: Jeg kerer ogséa hjem

Kasper: Vi er stadigveek venner, Willum?
Willum: Ja, se jeg har en bondegard.

Jeg har keer og heste og gees

Kasper: Jeg bor ogséa pa garden

Willum: Ja her boede vi.. og vores bern
kan lege pa den her legeplads. Kasper,
nu skulle vi pa arbejde

Kasper: Ja og i dag skulle vi pa det harde
arbejde

Willum: Vi skulle grave

Kasper: Vi kerer lige ud og kigger,

hvor jeg skulle kare jorden hen. Det her
hedder det harde arbejde

Willum: Ok

Kasper: Her er en se. Det er hele den sg,
der skal fyldes med jord

Willum: Vi kerer herhen med det. Se lige
hvor mange vaskehaller og brandsta-
tioner vi har

Kasper: Der skal vi ikke hen. Vi skal fylde
soen

Willum: Nej nu skal vi herhen og arbejde
Kasper: Vi er ikke faerdige. Der er mere
hardt arbejde

Vi ser her, hvordan de to drenge kan
folge hinandens ideer og referencer. De
har begge faedre, der er handveaerkere, og
i landsbyen er der en del handveerks- og
servicevirksomheder, som de kender og
ofte refererer til. De ved begge, hvad en
traktor, traktortraek og traktorskubning
er, hvad det vil sige at arbejde - endda
'det harde arbejde’, og de er bekendte
med vaskehaller, legepladser, brand-
stationer. Men vi ser ogsa en veerdisaet-
ning af aktiviteterne. Hele situationen

er omgeerdet af bestemte maskuline
veerdighedsmarkerer, hvor styrke og
hardt arbejde har veerdi, ligesom fart og
motorkraefter har det. De viser hand-
lekraft, og der er ikke nogen, der skal
sperges, om seen ma fyldes op. Situatio-

nen viser, at bernene ikke blot opbygger
samspil ved at tilpasse forstéelser

til hinanden, men ogséa udtrykker og
afstemmer et moralsk univers, som de
langt fra selv finder pa. De normer og
veaerdighedsformer, som gennemsyrer
deres interaktioner, relaterer til vaerdier
i de omgivelser, de er i. Den seerlige
arbejdsetos og vaegtlaegning af styrke
og kraft reflekterer deres adgang til
arbejdsprocesser og livsformer uden for
daginstitutionen med bestemte forstael-
ser af, hvad der er vigtigt og rigtigt.

Dag efter dag er drengene her i gang
sammen. De lzegger beton ud over
legepladsen, opstiller containere, byg-
ger huse, installerer elektricitet, laver
flisegange og bygger holoft. Som Kasper
forklarer det: "Willum og jeg géar ikke i
bernehave for at lege; vi gar i barnehave
for at arbejde”. Da jeg pa et tidspunktien
sakaldt 'skoletime’, sidder sammen med
ham og Willum over et ark, hvor de skal
udfylde felter med tal i forskellige farver,
leegger han hovedet ned pa armene og
siger: "Jeg er bange for, at man ikke rigtig
ma arbejde, nar man kommer i skole”.
Han skal begynde i skole f& maneder
efter.

Jeg skal ikke her udfolde en analyse af
eksemplet eller af drengenes liv. | denne
sammenhaeng vil jeg blot bruge det til at
illustrere, hvordan bern lebende traekker
pa deres omgivelser og den viden, der
er tilgeengelig i deres opbygning af lege,
relationer, selvforstaelse og omverdens-
forstéelse. Ved at observere den slags
banale hverdagssituationer far man
altséa indsigter i det kulturelle repertoire
bern treekker pa i deres samspil, men
ogsa at der er en systematik i, hvem der
seger sammen, og hvad de opfatter som
relevant at gere. Min pointe er, at disse

opfattelser af relevans og samherighed
giver indsigt i de sociale kreefter, der
bringer nogle sammen og adskiller andre,
og hvordan disse dynamikker spiller
sammen med mere generelle sociale
skillelinjer i samfundet. | studiet her kan
vi f.eks. se, hvordan forskellige erfaringer
fra landlige og urbane miljeer, og fra
familier med og uden uddannelsesori-
entering far betydning for, hvem der har
kontakt og interesse for hinanden. Lige-
som drengene her seger hinanden, kan

vi se, at bern, der er optaget af bestemte
bernekulturelle figurer og historier - som
de kender fra computerspil, film, beger,
ting - seger sammen og opbygger lege,
der treekker pa disse referencer. Der er
kort sagt nogle opdelinger mellem bern,
som reflekterer deres forskellige interes-
ser. P4 den méade kan sddanne studier
bidrage til at belyse, hvordan veerdifael-
lesskaber formes, men ogsé hvordan
forskellige erfaringer og videnshorisonter
har betydning for sociale opsplitninger
og identifikationsprocesser - ogsé i disse
forste institutioner.

Jeg vil imidlertid ogséa bruge eksemplet
med drengene til at knytte endnu en
bemeaerkning til de reproduktive logikker,
som vores berneinstitutioner bidrager til.
Det har mange gange slaet mig, hvor lidt
det tematiske stof, som bernene traeekker
pa i deres lege, indgér i det paedagogiske
arbejde. | stedet er det som nzevnt rettet
mod at leere bern hensigtsmaessige
mader at omgas og nogle mere abstrakte
feerdigheder og former for viden, (som

at klippe figurer ud, tegne inden for
afstukne linjer, kende bogstaver, tal,
klokken o.lign), der retter sig mod naeste
led i institutionskaeden. Hvad bernene
kommer med indgar ikke; tveertimod

er der en intenderet bestraebelse pa at
tilsidesaette det, iseer nar deres hjemme-
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miljo ikke vurderes at understotte den
institutionsprogression, som det er den
primaere opgave at sikre. Ift. institutio-
nernes civiliserende opgave er viden
om opfyldning af seer, hardt arbejde og
forskellen mellem traktorskubning og
traktortraekning ikke relevant.

Som sagt er diskussionen om, hvilken
viden institutionerne understotter ikke
ny, men den massive institutionalisering
af barndommen giver den en seerlig
karakter. For i dag er det ikke bare
bestemte gruppers viden og klassevaer-
dier, som reproduceres gennem instituti-
onernes anerkendelseslogikker. | kraft af
berneinstitutionernes omfattende rolle

i barns opveekst spiller institutionerne
selv en definerende rolle for den viden og
opfersel, der vurderes relevant og aner-
kendelsesveerdig. Det er pA mange mader
her, at opdragelsesveaerdierne udformes,
og de reflekterer hvor vigtig selve institu-
tionsformen og -rytmen er. Hermed ikke
sagt, at bernenes hjemmemiljoer ikke har
betydning, hvad eksemplet med Kasper
og Willum jo netop viser, men vi har i
vores socialiseringsstudier en tendens til
at overse den indflydelse institutionerne
og institutionsfunktionaliteten har faet
pa, hvad der defineres som vaesentligt

og relevant, rigtigt og forkert. | og med

at bernene feerdes i disse institutioner

pa egen hand, er det her, de afprever,
bearbejder og vurderer deres hjemmeer-
faringer. Hjemmets veerdier og forzeldres
viden reproduceres ikke bare, det
bearbejdes ift. de sammenhange bern
kommer i, hvor de meder bern med andre
erfaringer, og professionelle, der gerne vil
forme og praege pa mader, der passer til
institutionens formal og veerdigrundlag.
Min pointe her er, at berneinstitutionerne
er indflydelsesrige akterer i sig selv. De
forvalter og understotter en szerlig insti-

tutionsbaseret livsform, som pa mange
béade subtile, men ogsa ganske ekspli-
citte mader veerdiszetter og korrigerer
andre livsformer og livsprioriteringer. Og
i den forstand er de - ligesom bernene

- vaesentlige at analysere, hvis vi vil
forstad samfundets reproduktive logikker,
generationsdynamikker, stratificeringer
og veerdiorienteringer.

Det er sadanne forhold, der har min
interesse ogsa i det naeste projekt,

jeg skal arbejde med, hvor jeg sam-

men med Jan Kampmann fra Roskilde
Universitet vil undersege, hvordan de
yngste minoritetsbern og deres foraeldre
i udsatte boligomrader oplever madet
med danske vuggestuer og det integra-
tionsprojekt, som der aktuelt er sa stor
politisk bevdgenhed pa. Ogsa her samler
interessen sig bade om det civiliserende
projekt, som familierne meder, men ogsa
om reaktionerne pa det. Kort sagt de
integrative eller disintegrative processer,
som finder sted for herigennem at belyse
aktuelle former for feellesskabelse eller
opsplitning og institutionernes rolle i
sadanne processer. Hvis vi kan rejse
penge bliver en seerlig dimension at
sammenligne med andre europziske
lande, der ligesom Danmark szetter mas-
sivt ind pa at f& de mest marginaliserede
bern ind i institutionsstrukturen og sa
tidligt som muligt ud af indflydelsen fra
deres familier. Det interessante bliver at
finde ud af, hvordan disse tiltag virker i
forskellige lande: om de forer til styrket
integration og i sa fald bade for bern

og forzeldrene, eller om de reelt forer til
yderligere marginalisering.

Afrunding

Efter 25 ar har jeg leert og forstaet,
hvorfor antropologer skal kunne lide
bern: Ved at studere deres méader at

begribe deres verden pa, men ogsa ved
at se pa de omgivelser, der vil noget med
dem lokalt og pa samfundsniveau, kan

vi fa blik for bade kulturelle vaerdier og
processer. Som nytilkomne til sam-
fundet er born lebende i feerd med at
fortolke deres omgivelser. De traekker

pa de tilgaengelige materielle, sproglige,
sociale og symbolske ressourcer for

at forst4, hvad der er relevant, og hvad
der er muligt og rimeligt for dem selv

og andre. De opbygger et socialt og
moralsk univers, der vejleder dem i deres
fortolkninger af omgivelserne og far dem
til at identificere sig med nogle snarere
end andre. Det er denne betydnings-
dannelse, der gor bern interessante for
samfundsforskningen og ikke bare for
berneforskningen. For nejere analyseret
kan man se, hvordan disse forstaelser
refererer til mere generelle symbolske
kapitaler, ressourcefordelinger og
dominansstrukturer i samfundet. | den
forstand giver analyser af berns samspil
og praeferencer indsigt i kulturelle
betydninger og opdelinger, der ikke altid
er artikulerede, men alligevel virksomme.
Med andre ord det som ligger lige under
overfladen af den kulturelle bevidsthed.

Det fremstar szerlig tydeligt, nar vi gar

til samfundets specialiserede sociali-
seringssteder: berneinstitutioner som
skoler og daginstitutioner. | disse omhyg-
geligt tilrettelagte miljoer preesenteres
bern for den viden dagsordenssaettende
grupper i samfundet finder uomgaengelig
for den opvoksende generation, men
ogsa den mindre diskuterede form for
viden, som institutionsstrukturen selv
bringer frem. Samtidig kan man iagt-
tage, at viden og feerdigheder ikke bare
transmitteres. Opfattelser og normer kan
overtages, men de kan ogsé transforme-
res i det aktive fortolkningsarbejde bern
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foretager ikke mindst i deres indbyrdes
samspil. Alle normer, opfattelser, praksis-
ser ma igennem naeste generations
bearbejdning dvs. indarbejdes eller forka-
stes ift. nye erfaringer og interesser. Og
her er det vigtigt at se, hvordan bern har
andre interesser end at lzere at blive som
deres voksne synes, de skal veere. De

kan udvikle andre kriterier for status og
relevans, og herigennem giver de os et
indblik i brudflader og transformations-

processer. Forandringer skabes i sociale
dynamikker, hvor magtfulde forstaelser
udfordres, viderefares eller justeres. |
analyser af sddanne processer har vi
generelt haft alt for lidt fokus pa gene-
rationsdynamikker. Men gennem studier
af berns tilegnelse men ogsa transfor-
mation af eksisterende forstaelser og
veerditilskrivninger far vi blik ikke bare for
de gzeldende forstéaelser, men ogsa for
dominansrelationer, sociale grupperinger,

alternative veerdiorienteringer og -feelles-
skaber, brudflader og forandringer, som
over tid kan vinde haevd. | den forstand
er studier af bern ogséa studier af kultur
og samfund, og jeg glaeder mig til at fort-
seette udforskningen af disse komplekse
dynamikker sammen med mine kloge
kolleger i Afdelingen for Paedagogisk
Antropologi.
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