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Professionshejskolerne fik i 2013
forskningsret og -pligt, og forbindel-
serne mellem forskning og uddannelse
er derfor relativt uudforsket i profes-
sionshojskoleregi. Forventningerne
om professionshoejskolernes fokus pa
at forskningsbasere uddannelserne
kombineret med den begraensede forsk-
ningsbaserede viden om netop dette
felt kalder pa udvikling af begreber og
nuancerede forstaelser. Studiet viser,
at uddannelsesarenaen hovedsageligt
positioneres i en modtagende rolle i
forhold til forskning, og argumenterer
for anvendelsen af en mere gensidig
optik. Litteraturstudiet, som artiklen
traekker p3, viser desuden et fraveer af
systematisk begrebsanvendelse i for-
hold til forskellige typer af forbindelser
mellem de to arenaer. Artiklen foreslar
en tredelt typologi, hvor der skelnes
mellem materielle, aktormzaessige og
organisationsmaessige forbindelser.

Baggrund

Siden Wilhelm von Humboldt i begyn-
delsen af 1800-tallet grundlagde
universitetet i Berlin pa et ideal om
uafhaengig forskning, frit studievalg og
enhed mellem forskning og uddannelse,
har forskningsbaseret uddannelse

veeret et ideal for moderne universiteter.

Humboldts kobling mellem forskning og
uddannelse er senere blevet betegnet
som en idealistisk tilgang (Simons &
Elen 2007), hvor universitetet udfylder
en vigtig samfundsoplysende rolle

ved at soge efter sandhed gennem fri
forskning. De studerendes deltagelse i
forskning skal som felge heraf ikke blot
bidrage til deres uddannelse, men ogséa
til at de dannes som kritiske samfunds-
borgere. Sidelebende med den idea-
listiske tilgang har der udviklet sig en
mere funktionel tilgang til forbindelsen
mellem forskning og uddannelse, hvor
forskningen menes at kunne bidrage
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De studerendes deltagelse i forskning skal
som felge heraf ikke blot bidrage til deres
uddannelse, men ogsa til at de dannes som
kritiske samfundsborgere.

til, at de studerende bliver klzedt pa til
at udfere deres professionsvirke mere
kvalificeret (Simons & Elen 2007).
Stillet op pa denne made er der tale

om to kategorisk forskellige tilgange

til forbindelsen mellem forskning og
uddannelse. Der er sa at sige indlejret
to forskellige nytteforstéaelser i forbin-
delsen mellem forskning og uddannelse
i de to tilgange. Den ene tilgang har
forskningens praemisser som afsaet

og det brede samfundsmazessige sigte,
mens den anden har uddannelsens og
undervisningens preemisser som afszet
og et mere fokuseret professionsvirke
som sigtepunkt. Den idealistiske og den
funktionelle tilgang skal betragtes som
idealtyper, men i praksis er der mange
nuancer og blandingstyper af forholdet
mellem forskning og uddannelse.
Siden 2013 har professionshgjsko-
lerne i Danmark faet tildelt szerskilte
forskningsmidler. De har ifelge profes-

sionshejskolelovgivningen til opgave at
udbyde og udvikle videregdende uddan-
nelser samt at gennemfere praksisnaere
og anvendelsesorienterede forsk-
nings- og udviklingsaktiviteter. Uddan-
nelserne skal bygge pa forsknings- og
udviklingsviden inden for de relevante
fagomrader og viden om praksis i de
professioner og erhvery, som uddannel-
serne er rettet mod (Uddannelses- og
Forskningsministeriet 2014). Mens de
traditionelle universiteter har mange ars
erfaring med at forbinde forskning og
uddannelse, er det en relativ ny opgave i
professionshejskolesektoren, ikke kun i
Danmark, men ogsa i lande som Norge,
Sverige og Finland (Kohtamaki 2015). |
2017 udgav Danmarks Evalueringsinsti-
tut en rapport om, hvorledes professi-
onshejskolerne leser denne nye opgave.
| rapporten indgar en policy-analyse,
der peger p4, at professionshejskoler-
nes forskningsaktiviteter ber have et

funktionelt sigte, idet de fremhaever, at
etablering af forsknings- og udviklings-
aktiviteter pa professionshejskolerne
primaert handler om forskningens bidrag
til uddannelseskvaliteten (Danmarks
Evalueringsinstitut 2017, s. 17). Disse
tolkninger af de formelle rammer for
udviklingen af forskningsbaserede
uddannelser i professionshejskolerne
star centralt i diskursen i feltet. Vi
mener denne funktionelle tilgang ber
suppleres med en idealistisk tilgang,
fordi man dermed far tydeliggjort bade
et anvendelses- og et dannelsesoriente-
ret potentiale.

Det er en intention med artiklen at
styrke det vidensmaessige og begrebs-
lige grundlag, som professionshejsko-
lerne traekker pé i lesningen af denne
opgave. Artiklen tager endvidere afszet
i en iagttagelse af, at bade den forsk-
ningsmaessige og den uddannelsespo-
litiske diskurs anvender en forholdsvis
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Den forskningsmeaessige og den uddannelses-
politiske diskurs anvender en forholdsvis
ensidig optik pa forbindelserne mellem
forskning og uddannelse.

ensidig optik pa forbindelserne mellem
forskning og uddannelse. Den bestéar

i, at forskningen primeert positioneres
som bidragende til uddannelserne. Mens
den modsatte relation, hvor uddannel-
serne positioneres som bidragende til
forskning, i vid udstraekning overses.

Problemstilling og struktur

Som beskrevet betraeedes der nyt
empirisk land, nar fokus rettes mod
forbindelserne mellem forskning og
uddannelse i professionshgjskoleregi.
Derfor opholder artiklen sig iseer ved
sporgsmalet om, hvordan relationen
mellem forskning og uddannelse naer-
mere kan begribes. Artiklen baserer sig
pa et litteraturstudie, og der indledes
med en preesentation af den metodiske
tilgang. Efter en kort introduktion

til de generelle tendenser, som lit-
teraturstudiet viser, praesenteres og
diskuteres Griffiths (2004) og Healeys
(2005a) modeller for forskningsbase-
ring af uddannelser. De to modeller
fremstilles og sammentankes i én
model (model 1). Healeys og Griffiths

modeller star centralt i forskningsfeltet,
og de beskriver, hvordan uddannelser
didaktisk kan relatere sig til forskning.
Modellerne er trods deres interessante
og relevante begrebslige nuanceringer
samtidigt et eksempel p3a, hvorledes den
forskningsmaessige begrebsdannelse
om forbindelserne mellem forskning og
uddannelse overvejende er udviklet i et
funktionelt perspektiv. Et perspektiv,
der belyser, hvorledes forskning kan
bruges som et redskab til at kvalificere
uddannelse og derigennem profes-
sionspraksis. Modellerne kommer
dermed (indirekte) til at bekreefte en
nedsivningslogik (Andersen & Liveng
2007), hvor viden opfattes som noget,
der primeert genereres i forskningsmil-
joer og derefter oplyser uddannelser
og senere praksis. | bestraebelsen pa

at skabe en mere dynamisk forstaelse
af udvikling og udveksling af viden er
det blevet foreslaet at taenke viden-
skabelse som kredsleb, hvor forskning,
uddannelse og praksis indgar i mere
ligeveerdige og dynamiske relationer,
og hvor uddannelse og praksis bidrager

til forskningsarenaen (Danske Profes-
sionshejskoler 2013). Ifelge denne
antagelse styrkes forskningen gennem
et neert samspil med uddannelserne,
men det er samtidig en antagelse, som
det er forholdsvis nyt at behandle i
forskningen (se fx Nergard & Mathiesen
2018). | artiklen preesenteres og disku-
teres dernzaest yderligere to modeller,
som er udviklet i projektet. Den ene
(model 2) illustrerer, hvorledes forsk-
nings- og uddannelsesarenaerne kan
positioneres i et mere gensidigt forhold,
mens den anden (model 3) viser en
udvidet og konkretiseret forstaelse af
forskellige typer af forbindelser mellem
forsknings- og uddannelsesarenaerne.
Artiklen afsluttes med en diskussion
og perspektivering af de praesenterede
modeller og tilgange.

Metode

Det primzere grundlag for artiklen er
et litteraturstudie. Artiklen traekker i
mindre omfang ogséa pa erfaringer og
erkendelser, som forfatterne har gjort
i forbindelse med gennemfeorelse af

projektet Vidensflow i VIA (se yderligere
herom i Lund & Jensen 2017). Litteratur-
segningen blev rammesat af spargsma-
let om, hvorledes relationerne mellem
forskning og uddannelse begrebsligt

og teoretisk kan nuanceres samt
eventuelt frembringe effekter i forhold
til forsknings- og uddannelsesarenaer.
Der var saledes tale om en ganske bred
segeinteresse, hvilket er begrundet i
forskningsfeltets relativt nye karakter.
Litteraturen er blevet segt i databaserne
ERIC, Academic Search Premier og
Google Scholar. Felgende segestreng er
anvendt: "Linking research and tea-
ching" OR "Research-teaching nexus"
OR "Knowledge mobilisation" AND
“Universities of applied science” OR
“University” OR “College” OR “Higher
education” AND “Educational practices”.
Der blev segt pa fuldtekster i perioden
2000 til 2016. Denne segning resulte-
rede i 80 videnskabelige artikler efter
frasortering af dubletter. Artiklerne blev
analyseret og vurderet i forhold til deres
undersoegelsessporgsmal, genstands-
meaessige fokus, geografiske og institu-
tionelle kontekst, forskningsmaessige
kvalitet - teoretisk, empirisk, metodisk
og i forhold til fund. Resultaterne af
disse analyser blev dreftet og vurderet

i faellesskab af artiklens forfattere. Der
blev i denne proces udvalgt 34 artikler
som veerende af hgj relevans. Relevans
blev vurderet i forhold til dels bidrag til
begrebssaetning af genstandsfeltet, dels
viden om forsknings- og uddannelses-
meaessige udbytter af relationen mellem
forskning og uddannelse. De 34 artikler
har fungeret som grundlag i den videre
proces. Der blev endvidere Ilebende
under segeprocessen foretaget kaede-
segning og suppleret med rapporter og
lignende, som iszer beskriver forholdene
i Danmark og specifikt i forhold til

problemstillinger, der knytter sig til
professionshgjskolesektoren. Det inklu-
derede kildemateriale ligger dermed péa
ca. 50. Generelt er det begraenset, hvad
der findes af international litteratur om
nexus mellem forskning og uddannelser
inden for professionshejskoleomradet
(universities of applied science), og det
er da ogsa kun en mindre del af de 50
artikler, der forholder sig til denne insti-
tutionelle kontekst. Endvidere rummer
en del af de anvendte artikler grundige
litteraturgennemgange, som samler

og kondenserer de forskningsmaessige
indsigter. Disse sekundzere studier

er i vid udstraekning medtaget som
relevante i naervaerende studie. Resul-
taterne af litteraturstudiet formidles i
det folgende, dels via et kort rids over
tendenserne, vi har kunnet iagttage,
dels i tilknytning til fremstillingen af tre
modeller, som er vores bud p3a, hvorle-
des forbindelserne mellem forskning og
uddannelse begrebsligt kan nuanceres i
professionshgjskoleregi.

Tendenser i litteraturen

og udvikling af modeller

Interessen i forskningsmaessigt at
forsta forbindelsen mellem forskning
og uddannelse har internationalt

veeret stigende siden begyndelsen af
1990’erne, hvor en effektivitets- og
nytteorienteret samfundsmaessig
diskurs skabte en interesse for korrela-
tionen mellem forskningsproduktivitet
og studenterudbytte (Feldman 1987;
Hattie & Marsh 1996; Zaman 2004).
Seerligt fremtraedende i litteraturen er
Hattie og Marshs metaanalyse (1996).
Analysen konkluderer, at det er vanske-
ligt empirisk at dokumentere positive
effekter pa de studerendes laering.

Der kan blandt andet ikke konstateres
nogen forskelle mellem de studerendes

leering, hvad enten de studerer pa
forskningsproduktive universiteter eller
mindre produktive universiteter. Den
internationale forskningsinteresse har
som konsekvens heraf koncentreret

sig om begrebsmaessigt at forsta og
kategorisere forbindelsen ud fra bredere
kriterier. Ifelge et litteraturreview fra
2014 (Malcolm) er karakteren og den
iboende veerdi af forbindelsen mel-

lem forskning og uddannelse stadig
ubesvaret, og der forestar sadledes en
opgave med at forsta, hvordan forsk-
ningsbaseret undervisning kan styrke
de studerendes leering. Denne funktio-
nelle tilgang, der primeert interesserer
sig for, hvorledes forskningen kan
bidrage til kvaliteten i uddannelserne, er
dominerende i forskningsfeltet. Indlejret
i den idealistiske tilgang gemmer der sig
imidlertid en forstéelse af, at forbindel-
sen mellem forskning og uddannelse
kan veere berigende for bade forskeren
og den studerende (Simons & Elen
2007). Forbindelsen rummer saledes

i denne forstéelse en grundlaeggende
gensidighed, idet det ikke blot er forsk-
ningen, der bidrager til uddannelsen,
men ogséa uddannelsen, der bidrager til
forskningen.

| den anvendete litteratur tages der
endvidere udgangspunkt i forskellige
typer af forbindelser mellem forskning
og uddannelser. | nogle studier foku-
seres der fx pa de forbindelser, der
opstar via anvendelse af forskningslit-
teratur i uddannelsesarenaen (Scheel
& Skaanning 2015); mens andre studier
fokuserer pa de institutionelle rammer
som formidlende af forbindelser (S4,

Li & Faubert 2011). Ud over at der i
litteraturen er repraesenteret sddanne
forskellige typer af forbindelser, har det
heller ikke veeret muligt at identificere
forskning, der bestrzaeber sig pa at
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malet om vidensflow ikke kan ‘isoleres’ til
bestraebelser i den ene eller den anden
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udvikle en systematik pa netop denne
del af begrebsudviklingen.

| det folgende preesenteres de tre
modeller, som vi har udviklet med afseet
i litteraturstudierne. Modellerne skal
laeses som taenketeknologier (Bjerg &
Staunzes 2013, 2014; Lykke, Markussen
& Olesen 2008). Det vil sige model-

ler, der bestrzaeber sig pa at udpege
kategorier og spergefelter i relation til
genstandsfeltet snarere end at give
anvisende svar. Ud over at bidrage til
den begrebslige nuancering kan disse
modeller ogsa anvendes til kritisk at
analysere og diskutere samspillet
mellem henholdsvis forsknings- og
uddannelsesarenaen. Modellerne og
begrebsudviklingens kritiske bidrag kan
fx betyde, at man stiller grundlaeggende
spergsmal til de politiske krav og de
bagvedliggende forstaelser af forholdet
mellem forskning og uddannelse. Det
kritiske blik kan endvidere rette sig mod
risikoen for, at forbindelsen mellem
forskning og uddannelse kompromit-
terer forskningsfriheden. Fx er det
vigtigt, at forskningen kan forstyrre og

grundleeggende udfordre eksisterende
opfattelser i uddannelsesteenkning og
praksis - og omvendt.

Forskningsbasering af undervisning

| forleengelse af den funktionelle tilgang
har der pagaet et arbejde med at forsta,
pa hvilke mader forskningsbaseret
undervisning kan forega, saledes at den
fremmer de studerendes leering bedst
muligt. Velvidende at studerende er for-
skellige, og den faglighed de undervises
i tilsvarende varierer, har flere forskere
forsegt at kategorisere og typologisere
forskellige undervisningstilgange (Grif-
fiths 2004; Healey 2005a, 2005b). Disse
undersogelser tager ofte forbehold for,
at savel forskning som undervisning

er komplekse faenomener, der forstas
og praktiseres forskelligt, fx afhaengigt
af fagdiscipliner, og hvorvidt det er pa
bachelor- eller kandidatniveau, anvendt
forskning eller grundforskning (Brew

& Boud 1995; Griffiths 2004; Healey
2005a). Kompleksiteten foreges yder-
ligere af, at der eksisterer forskellige
opfattelser af, hvad forskningsbaseret

undervisning er, og hvordan studerende
lzerer. | én forstaelse ses laeringsproces-
sen som en videnstransmission, hvor
underviserens viden overfores til de
studerende. | denne forstaelse er den
primeere undervisningsform indholds-
og leererstyrede foreleesninger baseret
pa fagets pensum. | kontrast hertil star
en leeringsforstaelse, hvor den studeren-
des leering ses som en videnskonstru-
erende proces, og hvor underviserens
rolle bestar i at facilitere disse proces-
ser. Undervisningen bliver saledes mere
studenterorienteret og prioriterer fx
problembaserede leeringsformer.

| en bestraebelse pa at skabe overblik og
klarhed over de forskellige kategorier af
forskningsbaseret undervisning peger
Healey pa to dimensioner, der struktu-
rerer de didaktiske valg (2005a, 2005b).
Den forste dimension forholder sig til et
kontinuum mellem, om undervisningen
retter sig mod forskningsindholdet eller
mod forskningsprocesser og -proble-
mer. Den anden dimension omhandler,
hvorvidt undervisningsformen er

leerer- eller studenterstyret, og dermed

hvorvidt de studerende indtager en rolle
som tilskuere eller deltagere.

Healeys model er inspireret af Griffiths’
kategorisering (2004), men idet Healey
udelader den ene af Griffiths kategorier,
har vi bearbejdet modellen, s& den
omfatter flere aspekter af, hvorledes
undervisning kan forskningsbaseres.
De fire forste kategorier er didaktiske,
mens den femte henviser til det forhold,
at den anvendte didaktik ogséa kan vaere
informeret af didaktisk forskning.

1. Forskningsresultater formidlet.
Undervisningen er karakteriseret ved
at formidle indholdet og resultaterne
fra igangveerende eller afsluttet forsk-
ning, samtidig med at den er styret af
underviseren. Forskeren og under-
viseren foreleeser, fx pa baggrund af
en forskningsartikel, som han, evt.
en kollega eller andre har skrevet, og
de studerende har laest. Laeringen

Studenterdeltagelse
og studenterstyret

4.

Forsknings-
vejledning

Indhold

1 2

Forskningsresultater Forskningsprocesser
formidlet formidlet

Underviserstyret og
studerende som tilskuere

Model 1: Forskningsbaseret undervisning

taenkes som en informationstransmis-
sion og indgar som et element i det,
der omtales som en nedsivningslogik.

.Forskningsprocesser formidlet.

Formidling om viden-skabelse, hvor
indholdet orienterer sig mod forsk-
ningsprocesserne. Der undervises
leererstyret i videnskabsteori, forsk-
ningsetik og om forskningsmetoder,
og de studerende indtager en relativt
passiv rolle. Undervisningen kan bade
varetages af undervisere, der har
erfaring med at gennemfare forsk-
ningsprocesser, og af undervisere, der
alene har en teoretisk viden herom.

.Forskningsdeltagelse. Studerende

deltager i forskningsprocesser og
leerer ved at gore sig erfaringer med
forskning. Undervisningsformen er
problembaseret, og de studerende
kan enten have en assisterende rolle i
samarbejde med etablerede forskere

Processer ™.

5. Forsknings-
informeret

eller lave selvstaendige undersegelser,
fx i forbindelse med et afsluttende
bachelorprojekt. Forskellene mellem
studerende og forskere/undervisere
udviskes, og de studerende er aktivt
deltagende.

4. Forskningsvejledning. Undervis-
ningen foregar pa mindre hold eller
i studiekredse ledet af forskeren/
underviseren og tager afsaet i teorier
eller forskningsresultater. Studerende
deltager aktivt i undervisningen
og bidrager fx med fastleeggelse af
indholdet, mindre oplaeg og i feelles
diskussioner.

5. Forskningsinformeret. Undervisnin-
gens didaktik og paedagogik er infor-
meret af forskning om undervisning
og leereprocesser. Forskningsviden
om forskningsbaseret undervisning
kan eksempelvis ligge til grund for
planleegningen af undervisningen.
Denne type forskningsviden kommer i
forste omgang primeert i spil via under-
viserens anvendelse heraf. Det vil sige,
det handler om, hvad underviseren
teoretisk og forskningsmaessigt leeg-
ger til grund for den valgte didaktik.

Model 1identificerer en raekke mader,
hvorpa undervisning kan relatere sig

til forskning. Initiativet og den aktive
indsats for at etablere forbindelsen mel-
lem forskning og uddannelse er sdledes
placeret i uddannelsesarenaen. Endvi-
dere positioneres uddannelsesarenaen
som ‘modtager’ af og laerende i forhold
til forskningens vidensfremstilling og
metoder. Modellen rummer séledes
ikke det aspekt i forbindelserne mellem
forskning og uddannelse, at uddan-
nelserne ogsa kan ‘afsende’ inspiration
m.m. til forskningsarenaen.
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Model 2. Aktive positioner mellem forskning- og uddannelsesarenaerne

Med henblik pa at etablere et bredere
og mere gensidigt blik pa forbindel-
serne mellem forskning og uddan-
nelse inddrages disse distinktioner i
ovenstaende model 2. Modellen laegger
op til en diskussion af, hvorledes bade
forsknings- og uddannelsesarenaerne
kan positioneres som henholdsvis
modtagende og afsendende af viden,
inspiration mv. i forhold til hinanden,
hvorved forbindelsesarbejdet betragtes
som et gensidigt forhold.

Forbindelse mellem forskningsarenaen
og uddannelsesarenaen

Med henblik pa at skabe et gensidigt
blik pa forbindelsen mellem forskning
og uddannelse har vi udviklet neden-
stdende model, der illustrerer denne
gensidighed og rollerne som afsender
og modtager. | modellen er det séledes
angivet, at i arbejdet med at etablere
vidensflow mellem forsknings- og
uddannelsesarenaen kan bade forsk-
ningen og uddannelserne fungere som
henholdsvis modtagere og afsendere

i forhold til hinanden. Som angivet er
model Tintegreret i model 2.

Denne dobbelte optik indebezerer, at
spergsmalet om vidensflow ikke kan
‘isoleres’ til bestraebelser i den ene eller
den anden arena. Karikeret kan man
sige, at bestraebelser pa at formidle
forskningsviden til uddannelserne ikke
har megen gang pa jorden, hvis ikke der
anvendes en didaktik i uddannelserne,
som er forskningsorienteret, og at
uddannelserne i @vrigt i bred forstand
orienterer sig mod forskning. Modsat
nytter det heller ikke, at uddannelserne
er orienteret mod forskning, hvis der
ikke forskes i emner og pa en made, som
uddannelserne kan relatere sig til - hvis
forskningsarenaen sa at sige ‘'vender sig
vk’ fra uddannelserne.

Modellen inviterer til at opholde sig ved
fire spergsmal, der omhandler, hvorle-
des forsknings- og uddannelsesarenaen
gensidigt kan positionere sig som
afsender og modtager. Den bearbejdede
udgave af Griffiths og Healeys model
(model 1) retter sig mod en besvarelse af
det ene af disse fire spergsmal: Hvordan
kan undervisningen tilretteleegges,

sé den bliver forskningsbaseret? | det
folgende opholder vi os ved de evrige
tre spergsmal:

1) Forskningsarenaen som afsender
Hvordan kan forskningsprocesser i
professionshejskolerne tilrettelaeg-
ges, sa de har uddannelsesarenaen
som malgruppe og genstandsfelt?

Her vil vi i ferste omgang pege p4, at
uddannelsesarenaen ma medtaenkes
som malgruppe og genstandsfelt gen-
nem hele forskningsprocessen og ikke
blot til sidst i forbindelse med formid-
lingen. Anden forskning, der omhandler
samspillet mellem forskningsprocesser
og forskningsanvendelse, peger pa
dette forhold (Campbell 2014). Dette
indebzerer, at uddannelsesarenaen etab-
leres som et perspektiv pa forsknings-
processerne i professionshegjskolerne,
bade nar det gzelder fastlaeggelse af
tematik og problemstilling i det enkelte
forskningsprojekt og i forhold til den
proces og det design, som forsknings-
processen rammesaettes af. Endelig er
spergsmalet om, hvorledes formidlingen
af forskningsresultaterne gribes an,
ogsa et aspekt af forskningsarenaens
orientering mod uddannelsesarenaen.
Formidlingens form og indhold kan
vaere mere eller mindre tilgaengelig og
relevant for uddannelsesarenaen.

2) Uddannelsesarenaen som afsender
Hvordan kan uddannelsesarenaen
blive tydelig og inspirerende i en
afsenderposition i forhold til forsk-
ningsarenaen?

| forhold til forskningsarenaens arbejde
og processer med at fastleegge ind-
holdsmeaessige tematikker og problem-
stillinger kan uddannelsesarenaen
etablere sig som afsender ved systema-
tisk at identificere og formidle mulige
forskningstemaer til forskningsarenaen.
Aktererne i uddannelsesarenaen kan
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Flere studier peger pa, at der er begraenset
viden om, hvad der bringer forskning og

uddannelse sammen, og at der er brug for
at udvikle procedurer og politikker, der kan
udvikle forbindelsen.

veere savel studerende som undervisere
og ledere. Uddannelsesarenaen kan
endvidere etablere sig som kritisk-
konstruktiv iagttager og '’kommentator’
af savel forskningsprocesser som de
feerdige resultater i og fra forsknings-
arenaen. Mere konkret kan undervis-
ningshold eller faggrupper i uddan-
nelsesarenaen tilbyde sig som spar-
ringspartnere pa forskningsartikler eller
invitere til seminarer, der giver feedback
pa forskningsprojekter i proces.

3) Forskningsarenaen som modtager
Hvordan kan forskningsarenaen vaere
sensitiv over for signaler og tendenser
i og fra uddannelsesarenaen?

| forhold til forskningsarenaens fast-

leeggelse af forskningstematikker og

problemstillinger kan der arbejdes med
kriterier om relevans for uddannelsesa-
renaen. Forskningsarenaen kan i disse
processer pa forskellig vis pa et forsk-
nings-kritisk grundlag ‘gere sig lydher’
over for de temaer og problemstillinger,

der rorer sig i uddannelsesarenaen. Til-
svarende kan forskningsarenaen drofte
valg af design og forskningsprocesser i
lyset af spergsmalet om, hvorvidt disse
er involverende i forhold til uddan-
nelsesarenaen. | forhold til spergsmalet
om formidling kan forskningsarenaen fx
orientere sig mod uddannelsens formid-
lingsaktiviteter og -produkter. Et af de
oplagte eksempler er uddannelsesarena-
ens produktion af bacheloropgaver, som
i flere tilfeelde formidler interessante
problemstillinger og fund.

Typer af forbindelser

mellem forskning og uddannelse

| det ovenstaende har vi diskuteret,
hvorledes forsknings- og uddannel-
sesarenaerne overordnet ma orientere
sig mod hinanden, hvis det skal lykkes
at skabe frugtbare forbindelser mel-
lem forskning og uddannelse. Der

er imidlertid behov for at udvikle et
begrebsapparat for, hvorledes det mere
konkret kan forstas. Flere studier peger

pa, at der er begraenset viden om, hvad
der bringer forskning og uddannelse
sammen, og at der er brug for at udvikle
procedurer og politikker, der kan udvikle
forbindelsen (Buckley 2011; Griffiths
2004; Kohtamaki 2015). At det stadig er
en gzldende problemstilling, understre-
ges af, at Brew & Cahir i 2014 skriver, at
der er mangel pa implementeringsstra-
tegier (2014, s. 343). Forskningen har

i vid udstraekning koncentreret sig om
enten at pavise en effekt af at forbinde
forskning og uddannelse (Feldman 1987;
Galbraith & Merrill 2012; Hattie & Marsh
1996; Zaman 2004), diskutere leerings-
begrebet pa et relativt abstrakt niveau
(Brew 2012; Brew & Boud 1995; Simons
& Elen 2007) eller helt konkret beskrive
eksempler pa uddannelsestaenkning

og konkrete undervisningsforleb, hvor
man har haft gode erfaringer med at
kombinere forskning og uddannelse (Fx
Butcher & Maunder 2014; Dwyer 2007;
Fuller, Mellor & Entwistle 2014; Nergard
& Mathiesen 2018). Udfordringen med
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sidstnaevnte er imidlertid, at disse er
meget preeget af fagtraditioner, og

at det derfor kan veaere vanskeligt at
overfore erfaringerne fra en uddannelse
til en anden (Griffiths 2004; Healey
2005b; Lopes, Boyd, Andrew & Pereira
2014). | en forskningsoversigt, der har
til formal at evaluere pa udviklingen

i forbindelsen mellem forskning og
uddannelse, konkluderer Malcolm bl.a.,
at "the inherent nature and value of the
nexus in higher education remain as yet
unanswered” (2014, s. 289).

| det felgende preesenterer vi en model,
der kategoriserer forbindelserne mel-
lem forskning og uddannelse. Vores
analyser af litteraturen viser, at det er
muligt at identificere visse manstre i
karakteren af de aktiviteter, der binder
de to arenaer sammen. Analyserne viser,
at forbindelserne mellem forskning

og uddannelse foregar pa henholdsvis
et materielt niveau, et akterniveau

og et organisatorisk niveau. Denne
typologisering har veaeret anvendt i en
survey, som vi har gennemfert i 2017

i forbindelse med en undersegelse

af vidensflow i professionshajskolen
VIA. Undersogelsen er uddybet i Lund
og Jensen (2017). Det er her vigtigt at
pointere modellens forelgbige karakter,
og at den i sin nuveerende form inviterer
til videre afprevning og udvikling.

Materiel forbindelse

En udbredt metode til at skabe forbin-
delse mellem forsknings- og uddannel-
sesarenaerne er gennem forflytninger af
'stoflige’ vidensprodukter sasom artikler,
beger, hjemmesider, videoer, opgaver,
uddannelsesnotater etc. Hver gang der
anvendes en forskningsartikel i under-
visningen, er der tale om en materiel
forbindelse mellem de to arenaer, men
det kan ogsa veere en studenteropgave
eller et uddannelsesnotat, som vandrer
over i forskningsarenaen. En sadan
forstaelse af forbindelsen mellem
forskning og uddannelse er eksempelvis
tydelig hos Scheel og Skaanning (2015),
der iseer fokuserer pa inddragelsen af
forskningslitteratur i undervisningen.

Griffiths er ogsd opmaerksom pa disse
materielle forbindelser, men papeger,
at i disse opfattes forskning alene som
informationsindhold, hvilket resulterer

i en svag indlejring i undervisningen

i modsaetning til forbindelser, hvor
forskningsaktiviteter integreres som

en strukturel del af laeringsprocessen
(Griffiths 2004). Herved felger Grif-
fiths op pa Brew & Boud (1995), der har
papeget, at hvis forbindelsen mellem
forskning og uddannelse alene er
materiel, reduceres potentialet til kun
at omhandle forskningens output og
overser dermed forskningsprocesserne.
Bag dette reesonnement ligger der en
kritik af en vidensopfattelse, hvor viden
opfattes som noget, der ligger uden

for individet og kan adskilles fra den
lzerende. Det er, hvad Popper har kaldt
'knowledge without a knower’, og som
daekker over et snaevert positivistisk
paradigme, hvor forestillingen om
objektiv viden dominerer. Inden for
mere fortolkende paradigmer opfattes
subjektet og konteksten som afgerende
for forstaelsen af viden, og det vil derfor
sjeeldent veere tilstraekkeligt alene at
forholde sig til forflytning af forskning i
denne materielle forstand.

Aktordrevet forbindelse

| forskningsaktive uddannelsesin-
stitutioner er der mulighed for at
abne op for forskningsprocesserne

og den tilknyttede subjektivitet, ved
at forskere underviser i deres egne
forskningsprojekter, og at studerende
deltager i forskningen. Litteraturstudiet
indeholder mange eksempler herpa.
Hos Zimbardi & Myatt (2014) er der fx
fokus p4, hvorledes studerende kan
blive involveret i forskningsaktiviteter,
og forbindelsen etableres ved, at de
studerende sa at sige flytter sig fra
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den ene arena til den anden. En sadan
forstéelse af forbindelsen kommer
ogsa til udtryk i studier, der underseger,
hvorvidt fx undervisningskvaliteten
haenger sammen med underviseres
forankring i forskningsaktiviteter (fx
Robertson 2007). Disse eksempler viser
hen til det forhold, at der kan identifi-
ceres en forstdelse af, at forbindelserne
etableres via akterer og deres bevee-
gelser eller forflytninger mellem de to
arenaer. Studerende kan flytte sig over i
forskningsarenaen og deltage i forsk-
ningsprojektet, og forskere kan flytte
sig over i undervisningsarenaen og pa
den made skabe forbindelser mellem
forsknings- og uddannelsesarenaerne
gennem konkrete menneskelige meder
(Zaman 2004). De akterdrevne forbin-
delsestyper har den kvalitet, at forsk-
ningens proces og subjektivitet kommer
tydeligere frem, idet forskeren fx kan
indvie de studerende i valg, fravalg og
overvejelser, som har veeret centrale for
det endelige produkt, ligesom de stude-
rende gennem deltagelse fx kan erfare,
at selv forskningsprodukter, der ligner
'harde’ data, ogséa bygger pa subjektive
sken og valg.

Samtidig med at subjektiviteten er

en styrke i bestraeebelsen pa at skabe
forbindelser mellem forskning og
uddannelse, er det ogséa en svaghed,
idet denne type - hvis den star alene

- rummer en hej grad af tilfaeldighed i
forhold til, hvorledes (og hvorvidt) den
enkelte studerende meder forskningen.
De akterdrevne forbindelsesformer

ma med andre ord suppleres af mere
systematiske overvejelser pa et organi-
satorisk eller institutionelt niveau.

Organisatorisk drevet forbindelse
Den tredje type forstéelse af forbindel-
serne drejer sig om det organisatoriske

aspekt. En indsats péa det organisato-
riske niveau er ikke alene et spergsmal
om at sikre sig, at alle studerende
meoder forskningsbaseret undervisning
i deres uddannelse i alsidige og hen-
sigtsmaessige former, men ogsé at det
kraever organisatorisk opmaerksomhed
og nye incitamentsstrukturer, hvis der
skal ske gennemgribende forandringer.
Hvis uddannelse og forskning teenkes
som to adskilte felter med hver deres
logik, kreever det en seerlig indsats at
overvinde denne barriere. Det er derfor
pékraevet at opbygge en kultur, hvor det
er almindeligt, at studerende deltager

i forskning (Brew & Mantai 2017).
Universiteterne kan eksempelvis under-
stotte denne udvikling ved at udforme
politikker, procedurer og strukturer,
der faciliterer eller gennemtvinger, at
forskning bliver en del af alle uddan-
nelseselementer (ibid.). Med afszet i sine
analyser af didaktikken i forsknings-
baseret undervisning kommer Healey
til en lignende konklusion, hvor han
peger pa, at det ikke er tilstreekkeligt at
a&ndre undervisningsmetoderne, hvis
man for alvor vil skabe communities of
practice, hvor studerende og forskere
sammen genererer ny viden som et led
i de studerendes uddannelse. Det er
desuden nedvendigt at arbejde med
incitamentsstrukturer og kriterier, der i
hejere grad retter blikket mod samspil-
let mellem forskning og uddannelse
(Healey 2005b). | en undersegelse af
hvilke organisatoriske faktorer der har
betydning for, om institutioner har haft
succes med at forbinde forskning og
uddannelse, kommer S3, Li og Faubert
frem til felgende fem forhold: 1) Institu-
tionel prioritet og statte, 2) organisato-
riske normer for akademisk arbejde, 3)
understottelse af systematiske forbin-
delser mellem forskere og potentielle

samarbejdspartnere, 4) incitamenter og
belgnningssystemer og 5) eendringer af
uddannelserne fx gennem nye kurser
og &ndret indhold (S4, Li, & Faubert
2011). Nergard og Mathiesen hari et nyt
dansk studie vist, hvorledes man kan
arbejde med undervisningsbaserede
forskningskollektiver inden for ram-
merne af et traditionelt universitet, men
peger samtidig pa, at det udfordrer en
mere grundleeggende forestilling om
universitets formal (2018).

| forskningslette institutioner som
professionshejskolerne, hvor det kun

er en begraenset del af underviserne,
der har forskningskompetencer og er
forskningsaktive, ma man arbejde med
strukturer, der understotter vidende-
ling, pa4 en made, der inkluderer alle
studerende og undervisere. Her kan

der fx veere tale om, at forsknings- og
uddannelsesinstitutionerne planlagt

og systematisk har formelle fora, der
bringer de to arenaer sammen i form af
medarbejdermeder og teamorganisering
eller lignende. Tilsvarende kan der vaere
tale om, at forskningsmedarbejdere pa
systematisk og planlagt vis organiserer
deres forsknings- og udviklingsaktivite-
ter pa en méade, der dbner op for kontakt
til og deltagelse i sddanne formelle fora.
En del af de organisatoriske forbin-
dende aktiviteter kan ogsa have en
mere uformel karakter. Medarbejdere,
arbejdsopgaver og fysiske rammer kan
veere organiseret pad mader, der mere
eller mindre foranlediger tilfaeldige
meoder mellem de to arenaer.

Opsamlende om de tre typer

Som naevnt er vi gennem litteraturstu-
diet ikke stedt pa bestraebelser pa at
konkretisere og nuancere typerne af
'forbindelserne’ mellem forsknings- og
uddannelsesarenaerne. Men gennem
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Analyserne viser, at forbindelserne
mellem forskning og uddannelse foregar
pa henholdsvis et materielt niveau, et
akterniveau og et organisatorisk niveau.

analyse af den eksisterende litteratur
har vi kunnet identificere de beskrevne
tre typer. Denne typologisering har
efterfelgende veeret anvendt i design

af en kvantitativ survey (Lund & Jensen
2017), som har undersegt forbindelserne
mellem forskning og uddannelse i en
konkret professionshejskole (VIA Univer-
sity College). Disse forste erfaringer
med at operationalisere og anvende

den skitserede typologisering har vist,
at forbindelserne mellem forskning og
uddannelse i vid udstraekning udfolder
sig med hensyn til det materielle og
aktermaessige. Mens det modsat er gan-
ske tydeligt, at disse arenaforbindende
aktiviteter kalder pa organisatorisk
systematiske initiativer. Anvendelsen af
denne tredelte kategorisering bidrager
séledes til en nuancering af feltet.
Erfaringer fra anvendelse af denne
kategorisering i ovennasvnte survey viser
dog ogs3, at der er tale om analytiske
distinktioner, som kun kan betragtes
som et forelebigt bud jeevnfoer feltets
kompleksitet (se ogsa Robertson 2007,
s. 543). | praksis er de konkrete aktivi-

teter ofte sveere at placere i blot én af
de tre typer. Anvendelsen af denne ana-
lytiske optik gor det endvidere tydeligt,
at der med fordel kan etableres mere
kvalitativ forskning pad omradet. Vi ved
saledes ikke ret meget om, hvorledes
de tre typer af forbindende aktiviteter
fungerer hver isaer og sammen. Fremstil-
ling af denne type viden vil kvalificere
fremtidige malsaetninger, kriteriedrof-
telser, analyser og tiltag i arbejdet med
at skabe synergi mellem forskning og
uddannelse i professionshgjskolerne.

Opsamling og perspektivering
Spergsmalet om, hvorledes forbindel-
serne mellem forskning og uddannelse
kan begribes, eri artiklen blevet belyst
via en raekke nuanceringer. For det
forste kan der anleegges en dobbelt
optik, som indebeerer, at ikke kun
uddannelsesarenaen orienterer sig mod
forskningen. Forskningsarenaen kan
ogsa gennem valg af forskningsmaes-
sige tematikker, forskningsdesign og
formidling i sterre eller mindre grad
orientere sig mod uddannelsesarenaen.

Begge arenaer kan séledes positioneres
som akterer i det gensidige forbindel-
sesarbejde baseret pa en dynamisk
kredslebsmazessig forstéelse af udvikling
og udveksling af viden og videnskabelse
frem for en sakaldt nedsivningslogik.
Artiklen giver via anvendelsen af Healey
og Griffiths’ model et bud p3, hvorledes
uddannelsesarenaen kan orientere sig
mod forskning. Der gives ogsa et bud

pa forskningsarenaens muligheder for
at orientere sig mod uddannelse. Dog
bliver det ogsa tydeligt, at der her er
grundlag for yderligere udvikling.
Forsknings- og uddannelsesarenaerne
har endvidere et feelles tredje oriente-
ringspunkt, som er professionspraksis
(Vagan & Havnes 2013). Professionshgj-
skoler skal gennemfare praksisnzere og
anvendelsesorienterede forsknings- og
udviklingsaktiviteter, og uddannelserne
skal veere professionsrettede. Denne
tredje dimension er kun i begraenset
omfang blevet adresseret i artiklen, men
bliver trukket frem her, idet praksis-
orienteringen ikke blot rammesezetter
forsknings- og uddannelsesarenaer hver
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iseer men ogsa forbindelserne mellem
de to arenaer. Ud over at udvikle nuan-
cerede optikker pa forbindelserne mel-
lem forskning og uddannelser bliver det
i professionshojskolesammenhang szer-
ligt presserende at udvikle en tilgang
til disse forbindelser, som samtidigt
inkluderer de to arenaers orientering
mod praksis. De eksempler i profes-
sionshgjskolerne, som integrerer de tre
arenaer i feelles projekter - materielt,
akter- og organisationsmaessigt - kan
med fordel underseges naeermere med
henblik pa inspiration og vurderinger af
muligheder og begraensninger.

Artiklen har endvidere afgraenset sig

til kun at forholde sig til professions-
hejskolernes egne forskningsaktivi-
teter og forbindelserne herfra og til
uddannelserne. | en perspektivering

er det saledes vaesentligt at rette
opmearksomheden mod det forhold, at
forsknings- og uddannelsesarenaerne

i professionshejskolerne ud over at
orientere sig mod professionspraksis
som et tredje feelles felt ogsa orienterer
sig mod anden forskning - det vil sige
den forskning, der foregéar uden for
professionshejskoleregi. Pa forskellig
vis inddrager og orienterer professions-
uddannelserne sig mod den forskning,

der foregar uden for professionshaoj-
skolerne. Og pa samme vis orienterer
forskningsarenaen sig ogsad mod andre
forskningsarenaer end dem, der heorer til
professionshgjskolerne. Inddragelse af
denne orientering mod anden forskning
fra begge arenaerne er en optik, der
ligeledes ber inddrages og belyses i de
fremtidige bestraebelser pa at forsta og
udvikle forbindelserne mellem forskning
og uddannelse i professionshajskolerne.
Som det sidste forhold i perspektiverin-
gen vender vi tilbage til den anvendte
skelnen mellem en ideel kontra en
funktionel optik pa forbindelserne mel-
lem forskning og uddannelse i profes-
sionshejskolerne. Bade fordringen om
praksisneer og anvendt forskning samt
uddannelsernes professionsorientering
inviterer umiddelbart til en funktionel
optik. Denne potentielle afkobling af det
mere brede dannelses- og samfunds-
maessige perspektiv pa savel forskning,
uddannelse som professionspraksis kan
problematiseres, og der kan appelleres
til, at alle parter eksplicit forholder sig
til denne del af tematikken. Her kan

der fx hentes inspiration hos Barnett
(2011), som peger pa universiteternes
behov for at revitalisere sig selv. Han ser
muligheder i at forbinde savel forskere,

studerende, undervisere, praktikere som
medborgere og det omkringliggende
samfund i feelles projekter. Barnett
opererer her med metaforen ‘'medbor-
gerhuset’ som betegnelse for en orga-
niseringsform, der pé sin vis spranger
forestillingen om samarbejde mellem
forskellige arenaer. | medborgerhuset

"indgar universitet og samfund,
undervisere, forskere, studerende og
medborgere sammen i kritisk-kreative
dialoger og partnerskaber med det
formal sammen at skabe fremtidig viden
og samfundsveerdi, der raekker ud over
umiddelbar nytteveaerdi, problemlasning
og efterspoergsel” (Nergard & Mathiesen
2018, s. 88).

Forfelges sddanne forstaelser og ideer,
leegges der tydeligvis op til mere grund-
leeggende forandringer af forskning og
uddannelse péa professionshajskoler.
Tankegangen udfordrer ogsa de model-
ler, der er praesenteret i naerveerende
artikel, som jo netop i vid udstraekning
repraesenterer en mere arenaopdelt
forstaelse af forsknings- og uddannel-
sesopgaverne.
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