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Tradition, uddannelse og fremtid blandt albanske unge

RIKKE FREDERIKSEN

Jeg ankom til Burrel i det nordlige Albanien i sommeren 2007.! Skolebarnene
havde pa det tidspunkt lidt over en maned af deres sommerferie tilbage. Selv om
den kraftigste hede var aftaget, var det stadig for varmt til at veere ude i dagtimerne.
Byen var derfor stort set mennesketom i lgbet af dagen. Omkring klokken 18
vagnede den op, og indbyggere i alle aldre begav sig ud pa smé géture i centrum.
Under min forste aften i Burrel inviterede min vaertsbroder, Arbér, mig med ud i
byen. Vi lagde ud med at ga langs hovedgaden. Den var fuld af mennesker, der
gik frem og tilbage og stoppede op og hilste pa venner og familie med et kindkys
og hilsner, der nermest forekom at veare af en rituel art: ,,Hvordan gar det? Er
du treet? Keder du dig? Hvad har du lavet? Hvordan har din familie det?* Disse
spergsmal syntes i hgjere grad at blive stillet for det sociale aspekt i at udveksle
hilsner end for at fa besvaret de spergsmal, der blev stillet.

Langs hovedgaden i Burrel 14 cafeer taet placeret. Disse var ligeledes fulde af
mennesker, primert mand, der drak kaffe og raki? og reg cigaretter. P4 torvet i
centrum var et forladt socialistisk Intouristhotel. Dgre, vinduer og inventar var
breendt ned under urolighederne i 1997,° men det massive betonskelet holdt end-
nu stand. Arbér og jeg gik over det lille torv foran radhuset og ind i parken. Den
var ligesom gaden fuld af mennesker — bern, der legede tet pa deres madre el-
ler sostre, eldre mend, der spillede domino, og unge, der gik langsomt frem og
tilbage. Saledes var der en kontinuerlig bevagelse i byens hjerte. Vi satte os pa
en café i parken og bestilte kaffe. Da der ikke var elektricitet, fik vi hver en soda-
vand i stedet. Ligesom i resten af landet var elektricitet en daglig mangelvare i
Burrel. Gamle elledninger, hvor over 50 procent af elektriciteten gik til spilde, og
elregninger, der ikke blev betalt, betad, at der ikke var tilstraekkelig energi i lan-
det til vedvarende levering af elektricitet. Regeringen havde derfor indfert dagli-
ge stromafbrydelser aret rundt. Bade elektricitetsforsyningen og den udenders
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temperatur bestemte et langt stykke hen ad vejen indbyggernes hverdagsaktivi-
teter, deriblandt deres bestillinger ved cafébesog.

Efter at have drukket vores sodavand slentrede vi videre rundt i parken. Da
lyden af generatorer forsvandt, en indikation for, at stremmen var tilbage, sat-
te vi os pa endnu en café og bestilte kaffe. Jeg lagde maerke til, at jeg pa denne
café var den eneste kvinde, ligesom jeg heller ikke havde set mange kvinder pa
de ovrige cafeer. Jeg kommenterede dette faktum over for Arbér. Han svarede,
at pigerne gik andre steder hen. Lidt efter tilfojede han, at hvis jeg fik nogen pro-
blemer, underforstaet med maend pa gaden, skulle jeg sige det til ham. ,,.Du er
en smuk pige. Hvis jeg ser en smuk pige pa gaden, raber jeg ogsa et eller andet
efter hende,* sagde han og grinede lidt forlegent.

Kansforskelle i det offentlige rum

Eksemplet ovenfor beskriver en tilbagevendende begivenhed pa en albansk som-
meraften. Pa albansk hedder denne aftenlige promenade xhiro.* Direkte oversat
betyder det spadseretur eller vandring omkring. Lokale forklarede selv betydnin-
gen af xhiro som ,,at ga for sjov* eller ,,at ga for ingenting®. En bevagelse i det
offentlige rum, uden andet formal end selve aktiviteten i at ga.

Eksemplet giver pa mange mader et typisk billede af en sommeraften i Burrel,
men skiller sig dog ud pa et omrdde: Denne aften var jeg alene pige ude med en
dreng. I Burrel feerdes piger almindeligvis ikke alene sammen med drenge, med-
mindre der er tale om forlovede eller agtepar. Min vartsbroder Arbér, blev da
ogsa siden, nar vi tog af sted sammen i lebet af dagtimerne, spurgt, om vi var et
par. Nar jeg alligevel kunne tilbringe tid alene med Arbér, bdde den forste aften
og 1 dagtimerne resten af sommeren, var det hgjst sandsynlig, fordi jeg boede
hos ham og blev anset for at veere en del af hans familie. Arbér tog mig dog ikke
med, nér han var sammen med sine venner. Resten af sommeren tilbragte han
saledes dagene med mig og gik ud med sine venner om aftenen. Madte jeg Arbér
pa gaden, nar han gik sammen med sine venner, hilste han altid eller fulgte mig
hen til dem, jeg skulle medes med, men praesenterede mig ikke for sine venner,
og vi fulgtes aldrig med dem. Da jeg generelt madte udbredt abenhed, gaestfrihed
og imedekommenhed i Burrel, undrede denne adskillelse mig i starten. Efter no-
gen tid begyndte jeg imidlertid at se en forbindelse mellem Arbérs distinktion af
mig og sine venner og den generelle kensdifferentiering, jeg observerede i det
offentlige rum.

Da sommeren lakkede mod enden, aftog den aftenlige xhiro. Ferierende mi-
granter rejste tilbage til vaertslandet, studerende rejste til den by eller det land,
de studerede i. Pigerne opholdt sig nu primeert i det offentlige rum om morgenen
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pa vej til skole, i weekenden sammen med deres madre pé indkeb og til eller
fra et privatkursus.® I modsatning hertil blev drengene ved med at haenge ud pa
gaden aret rundt.

Da ferien sluttede, fik jeg min daglige gang pa byens gymnasier. Selv om ud-
dannelse af bade piger og drenge bliver betragtet som centralt for deres fremtid,
er der stor forskel pa drengenes og pigernes modefrekvens i skolen og deres del-
tagelse 1 den daglige undervisning.® I artiklen ser jeg naermere pa de kensforskel-
le, jeg indledningsvis har skitseret, og underseger, hvordan de pa én gang er re-
lateret til bade traditionelle sociale normer og nyere ideer om uddannelse.

For at forsta det uddannelsesmaessige og sociale rum, de unge albanere beva-
ger sig 1, vender artiklen forst et kort blik mod landets nyere historie og den poli-
tiske situation, som den sé ud, da feltarbejdet blev udfert i 2007.

Socialismens indfgrelse af uddannelse

For den socialistiske diktator Enver Hoxha kom til magten i 1941, gik kun 25
procent af den albanske befolkning i skole. Albanien havde for Anden Verdenskrig
som det eneste land i Europa ikke et gymnasium. Antallet af analfabeter var storst
blandt kvinderne, og kun fa kvinder havde arbejde uden for hjemmet. I 1946 ind-
forte Hoxha en uddannelsesreform, hvor videregdende uddannelser blev abnet,
og sterstedelen af befolkningen kom i skole. Samtidig arbejdede det socialistiske
styre for ligestilling og for, at hele befolkningen kom i arbejde (O’Donnel 1999:
111f.). Disse tiltag inden for uddannelse, arbejde og ligestilling fik sterst be-
tydning for kvinderne, der nu dagligt kom uden for hjemmet og pé denne made
fik adgang til mendenes domene. Kvindernes muligheder @ndrede sig saledes
markant under det socialistiske styre.

For mendene beted reformerne mindre arbejdsleshed, og at flere kom i skole.
De havde dog ogsa tidligere haft adgang til det offentlige rum og mere eller min-
dre mulighed for at arbejde, hvorfor reformerne ikke pd samme méde endrede
deres livsforelse og bevagelsesmuligheder. For, under og efter socialismen var
det offentlige rum deres arena, et rum, hvor de kommunikerede deres identitet
som mend og plejede deres netvaerk.

Tradition og normer

Hoxhas uddannelses- og arbejdsreformer fik saledes i hgjere grad kvinderne ud af
hjemmet end tidligere. Men gaden og det offentlige rum tilherte stadig maendene.
Opdelingen mellem de forskellige rum, som jeg observerede under mit feltarbejde,
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og saerligt den papasselighed, pigerne udviste i det offentlige rum, i modsatning
til drengenes fremtraedende adfaerd, hanger i hej grad sammen med den gamle
sedvaneret kanun, der, trods visse @ndringer gennem tiden, stadig har en vis
indflydelse i de nordalbanske samfund. Centralt i kanun stér begreber som ere,
respekt og kompromislas moral. Disse elementer er tet knyttet til fremtiden, da
et enkelt fejltrin fra et familiemedlems side kan pavirke resten af familiens ere,
status og muligheder fremover. Kanun besidder forskrifter for stort set alle as-
pekter aflivet, eksempelvis pakladning, ret til jord og &egteskab (O’Donnel 1999:
98). Ifelge kanun er der centrale forskelle mellem kvinder og mand. En kvinde
ses som en del af hjemmet og manden som en del af det offentlige liv. Pa grund
af de mange isolerede omrader, sarligt i det nordlige Albanien, fungerede kanun
bade som retssystem og normskabende instans, indtil den socialistiske diktator
Enver Hoxha kom til magten i 1944 (Hasluck 1954:2). Hoxha satte skarpt ind
for at udrydde denne praksis, da den ikke var fuldt forenelig med socialismen.
Kanun mistede derfor dele af sin funktion som regulerende instans i samfundet,
men mange af de centrale elementer omkring sre og moral stemte overens med
socialistiske normer og blev opretholdt under styret, ligesom visse elementer har
set en opblomstring efter socialismens fald og derfor stadig ger sig geeldende i
starten af det 21. &rhundrede. Beskrivelsen af den albanske sommeraften i ind-
ledningen af artiklen er netop et eksempel herpa.

Enver Hoxha dede 1 1985, og det socialistiske parti med Ramiz Alia i spid-
sen formaede ikke at fastholde landet i det samme hérde greb som for. Landet,
der tidligere havde veret isoleret fra udenlandsk indflydelse af enhver art, fik nu
udenlandsk tv, og borgerne fik storre mulighed for at rejse ud af Albanien. Denne
abenhed havde, sammen med uddannelses stigende rolle, betydning for unge al-
baneres relation til fremtiden.

Emigration og uddannelse

I de unge albaneres straeben mod en sikker fremtid vendte flere deres blik mod
Vesten. Mange albanere var af den opfattelse, at en uddannelse taget i et EU-land
eller USA ville stille dem bedre i forhold til senere arbejdsmuligheder end en
uddannelse i Albanien, hvor der var udbredte problemer med organiseret krimi-
nalitet, korruption og nepotisme.” Her spillede de tidligere beskrevne kensfor-
skelle ind igen.

Det var sarligt drenge og mand, der emigrerede til nabolandene for at ar-
bejde og uddanne sig. Generelt rejste pigerne kun til udlandet for at leese og for
det meste til byer, hvor de i forvejen havde familie. Drengene rejste bade ud for
at arbejde og uddanne sig og ikke nedvendigvis til byer, hvor de havde familie.
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Familier, der lod deres piger rejse af sted, blev af mine informanter beskrevet
som liberale i modsetning til de mere traditionelle familier.

For pigerne var en uddannelse taget i Albanien séledes den eneste made at
realisere en anden fremtid pa end fremtiden som husmoder. Trods den opbled-
ning, der fandt sted i forhold til de traditionelle normer, var der altsa i 2007 sta-
dig centrale forskelle at spore mellem kennene. Disse kensforskelle havde stor
indflydelse pa de unges hverdagsliv og bevagelse mod fremtiden.

I de kommende afsnit ser jeg neermere pé, hvordan denne forskel mellem pi-
ger og drenge kom til udtryk — dels i det offentlige rum, dels i relation til den
daglige skolegang.

Burrel by og cafékultur

Burrel og opland havde i 2007 omkring 18.000 indbyggere. Det var ikke muligt
at komme frem til det negjagtige indbyggertal i selve Burrel, men byen foltes en
del mindre end de 18.000, dels pa grund af indbyggernes indgédende kendskab til
hinanden og dels pa grund af byens sterrelse. Burrel kunne afdeekkes ved gang pa
blot et par timer. Sterstedelen af byens aktivitet var centreret omkring tre hoved-
gader — hvoraf to forte ud af byen i hver sin retning og den sidste ned i parken.
Langs disse hovedgader, pé sidevejene og i parken, var der op mod 50 cafeer.

Der var ikke mange muligheder for fritidsaktiviteter i Burrel, og cafeerne ud-
gjorde ligesom xhiroen en central del af det offentlige liv i byen. En stor andel
af de besogende pa cafeerne var arbejdslese mend. Af disse var mange tilbage-
vendte immigranter, for hvem dremmen om at skabe rigdom i Graekenland eller
Italien var bristet. Disse kunne fa timer til at g& over en kop kaffe og et utal af
cigaretter, mens de lavede sjov med hinanden, brokkede sig over regeringen og
af og til funderede over fremtiden. Blandt flere af mine kvindelige informanter
medte jeg en sterk afstandstagen fra disse mand, der ifelge kvinderne spildte
deres tid og penge pa cafeerne.

Cafeerne dannede ogsa rammerne for uformelle meder mellem forretnings-
forbindelser, eller blev af arbejdskolleger brugt som et sted at tilbringe en pause.
Pé visse cafeer var der i arbejdstiden bade mand og kvinder, men overvagten
af gaester pa alle cafeer var mand, og der var generelt kun fa cafeer i byen, som
blev besogt af kvinder og piger.

De fleste cafeer 1a ud til vejen, og besegene var séledes til skue. For ikke at
komme for tet pa de mandlige gaester gik flere af mine kvindelige informanter
ofte uden om de mange cafeer, der 14 ned gennem hovedgaden. Dette beted, at vi
ofte matte krydse vejen flere gange for at komme fra den ene ende af byen til den
anden. [ denne sammenheng er det vaerd at huske pé, at Arbér den forste aften
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havde advaret mig mod drenge, der kunne finde pa at rabe efter piger pa gaden.
Flere af mine mandlige informanter spurgte mig ligeledes, om jeg kunne gé uge-
neret pa gaden, nar jeg var alene, og advarede mig mod darlige typer; drenge,
der generede piger eller kom med seksuelle tilnaermelser.

Kegnsforskelle i skolen

Burrel havde tre gymnasier, hvor ogsa elever fra de forskellige omkringliggende
landsbyer gik. Pa samtlige gymnasier deltog pigerne mere i undervisningen end
drengene. De darligste elever, dem, der ikke kunne folge med eller ikke deltog,
var alle steder drenge. I samtlige klasser var der enkelte drenge, som var meget
engagerede, og piger, som ikke kunne folge med, men tendensen var, at pigerne
var flittige og fik heje karakterer, hvorimod drengene ikke var deltagende og ikke
fik lige sa heje karakterer. Denne forskel kunne ogsé observeres i deres fysiske
fremfaerd. Pigerne rakte ivrigt haenderne op og sagde ,,mig laerer, mig leerer*, nar
der blev stillet et spergsmal. De afbred hinanden og mumlede hojlydt med, nér
det var en anden elevs tur til at svare. Det var sjeldent, at drengene markerede
pé denne entusiastiske made, nér der blev stillet et spergsmél. De var ikke neer
sa deltagende og lavede ofte andre aktiviteter end dem, den givne undervisning
foreskrev. Drengene pjackkede tit for at gé pa café. Pigerne var derimod stort set
kun fraveerende, nar de var syge.

Disse forskelle mellem drenge og piger blev fremhevet med en liste i hvert
klasselokale, hvor de dygtigste elever blev nevnt i reekkefolge. Pa det gymna-
sium, der udgjorde den primere felt for undersegelsen, var de alle piger, hvilket
mine informanter tog som en selvfelge. Disse piger var ogsd de mest populare
1 klassen. I modsatning hertil var en af mine mandlige informanter fra et af by-
ens gvrige gymnasier den dygtigste elev i sin klasse. Han viste dbenlys interesse
i sin skolegang, hvilket de andre drenge ikke bred sig om, og han var ikke ret
popular blandt drengene, men talte derimod mere med piger.

Den indstilling, der var blandt eleverne — at piger var dygtige og engagerede
og drenge dovne og uengagerede — gik igen i lerernes made at henvende sig til
eleverne pa. Pa det ene gymnasium observerede jeg eksempelvis, hvordan en-
gelsklereren oversa den dreng i klassen, der som den eneste af drengene talte et
forstaeligt engelsk, afbred ham, nar han deltog i timen, og senere beklagede sig
over, at der ikke var nogen af drengene, der kunne tale fremmedsprog. Da jeg
fremheavede, at han havde overrasket mig ved at vaere ganske god til engelsk, og
fortalte, at vi forte lange samtaler, slog leereren min bemarkning hen.

Ligesom der var forventninger til adfaerd i det offentlige rum, syntes der alt-
sd ogsé at vaere forventninger til adfzerd i skolen og engagement i undervisnin-
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gen. Bourdieu har tidligere argumenteret for, at forskellige rum setter forskel-
lige forskrifter for opfersel (Bourdieu 1996:149). P4 samme made er ken kon-
strueret inden for institutionelle og kulturelle kontekster, hvilket satter forskel-
lige forskrifter for iseer maskulinitet. Skolen er en aktiv medspiller i formatio-
nen af maskulinitet, og selv om den er med til at reducere kensforskelle i nogen
grad, gennemtvinges visse kensforskelle (Conell 1996). Empirien fra den alban-
ske kontekst peger pa lignende betydninger af forskellige sociale rum og sarligt
pa, hvordan skolen placerede drengene i et ambivalent forhold mellem fortidige
og nutidige forventninger. En problemstilling, der er kendt fra andre postsocia-
listiske kontekster (Kay 2006).%

Skolen som frihed og feengsel - forskellige kanaler at mobilisere
en fremtid gennem

De forventninger, der var til piger og drenge i henholdsvis det offentlige rum og
skolen, havde indflydelse pa deres indstilling til skolen og deres mader at bruge
dette rum pa som kennede individer. Dette kommer til udtryk i nedenstaende
interviewcitater:

Rikke: ‘Kan du beskrive en typisk dag?’

Mirjeta (pige): ‘En typisk dag er en meget darlig dag [griner]. Jeg vagner om
morgenen, jeg gor mig klar til skolen, jeg kommer hen i skolen. Her i skolen er det
den smukkeste tid pa hele dagen, fordi jeg her har mulighed for at veere sammen
med mine venner.’

Rikke: ‘Hvad synes du om at vere i skolen?’

Kastriot (dreng): ‘Det er som et faengsel, alt er for smét.’

[...]

Rikke: ‘Kan du beskrive en typisk dag?’

Kastriot: ‘Om morgenen gar jeg i skole og efterlader min taske her, sa gér jeg
ud for at drikke kaffe, og sa kommer jeg tilbage til undervisningen, herefter gar
jeg hjem. Jeg laver lektier indtil klokken fire, og sa gar jeg ud med mine venner
for at drikke kaffe, kere i bil, spille billard eller se en fodboldkamp, og s tager
jeg hjem.’

Ovenstaende citater illustrerer forskellen i pigers og drenges bevegelsesrum. For
Mirjeta var en almindelig dag kedelig. Hojdepunktet pa dagen var skolen, da hun
her havde mulighed for at interagere med sine venner. For Kastriot var skolen
som et faengsel, og han pjakkede ofte for at gi pa café. Hvor Kastriot tilbragte
sine eftermiddage uden for hjemmet, lavede Mirjeta lektier eller passede sin
mors butik. Senere i interviewet spurgte jeg Mirjeta, hvornar hun medtes med
sine venner, hvortil hun svarede:
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Nar jeg er i skole, eller nar vi holder fest, men disse dage er sjeldne, og jeg husker
dem hele tiden. Nar jeg er ked af det [uné jam mérzit],” husker jeg disse dage, og
det far mig til at fole mig godt tilpas.

De forklaringer pé kensforskelle, jeg moadte bade fra laerere og elever, fremstillede
drenge som klogere end piger fra naturens side, samtidig med at der var kulturelle
normer, der foreskrev, at piger skulle studere mere end drenge for at opretholde
deres og familiens @re. P4 denne méde syntes de studerende at blande de sociale
forventninger, der var til henholdsvis drenge og piger, sammen med biologiske
forklaringsmodeller. Antropologen Judith Butler, blandt andre, har arbejdet med
en distinktion mellem ,,sex®, det biologiske ken, og ,,gender, det kulturelle
ken. ,,Sex‘ refererer til biologiske forskelle, som kan observeres rent kropsligt,
og som serligt kommer til udtryk i forhold til reproduktion. ,,Gender* refererer
til kulturelle fortolkninger af det biologiske kon (Butler 1990:522, 528; se ogsé
Verdery 1996:62). Denne adskillelse gor saledes opmarksom pa, at der er for-
skel pd, hvordan ken bliver opfattet inden for forskellige kulturelle kontekster. I
Albanien blev de sociale forhold, der holdt en pige til skolen og hjemmet og en
dreng til cafeerne og gaden, forklaret ud fra biologiske forskelle. Flere af pigerne
forklarede mig for eksempel, at deres foraldre og bredre ikke ville lade dem have
en keereste eller ga lige s meget ud som drengene, fordi piger var mere folsomme
end drenge. De fortalte ogsa, at drenge var bedre til de naturvidenskabelige fag,
for eksempel matematik, end piger — fag, der samtidig blev anset for at veere af
storre veerdi end de mere blede fag, eksempelvis filosofi eller historie. Samtidig
oplevede pigerne, at de skulle studere mere end drengene. Dette forklarede de
selv som resultat af bade biologiske og kulturelle forhold.

Miranda: ‘Piger skal studere rigtig meget [..] det er ikke sa vigtigt for dem
[drengene].’

Rikke: ‘Hvorfor ikke?’

Miranda: ‘Det ved jeg ikke. Jeg kan ikke forsté det. Det er bare. .. det er en mening,
der er her. Jeg kan ikke lave om pé det — det er bare godt, hvis de studerer, men
det er ikke serlig slemt, hvis de ikke studerer. Jeg ved ikke, hvordan jeg skal
forklare det.’

Rikke: ‘Nej, men hvordan kommer det til udtryk [..] far de lettere hajere karakterer,
eller hvorfor behaver de ikke?’

Miranda: ‘Nej ... men det er ikke vigtigt for dem, der er ikke nogen, der dommer
dem, hvis de ikke laver noget.’

Rikke: ‘Okay.’

Miranda: ‘Det er anderledes for pigerne her.’

Rikke: ‘Hvem er det, der demmer.’

Miranda: ‘Alle folk her [i Burrel].’

Rikke: ‘Okay.’

Miranda: ‘Alle taler om hinanden.’
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Rikke: ‘Ahh.’
Miranda: ‘[griner] Jeg kan ikke gore noget ved det.’

Som interviewcitatet illustrerer, blev pigerne altsa nedt til at studere mere end
drenge, fordi normerne, eller den offentlige holdning, foreskrev det. Samtidig var
de underlagt ideer om, at der var intellektuelle forskelle mellem drenge og piger.
Nar drengene ikke fik lige sa heje karakterer som pigerne, forklarede elever og
leerere det ikke som en konsekvens af deres evner, men som et resultat af, at de
ikke gad studere lige s& meget som pigerne. En leerer sagde eksempelvis i et in-
terview: ,,Pigerne er bedre forberedt, og de arbejder meget mere, men drengene
er mere intelligente.” Da jeg spurgte hende, hvorfor hun troede, der var denne
forskel, sagde hun, at det méske var pa grund af genetiske forskelle. En anden
leerer fremhavede ogsa biologiske forhold, men ogsa at ,,mentaliteten* beted,
at foraeldrene satte deres detre til at studere mere end deres sgnner. De lokaler
brugte, som andre steder i landet, dette begreb for de sociale normer, der havde
indflydelse pé den enkeltes handlinger, og som lgbende blev @ndret og skabt i
interaktion mellem individer (se ogsa Ensmiger & Knight 1997; Frederiksen
2008). Béade pigernes engagement og drengenes tilbageholdenhed i forhold til
den daglige undervisning og deres bevagelse i det offentlige rum hang sammen
med denne ,,mentalitet”. Nar eleverne, til trods for de begransninger, de folte,
at disse normer lagde pa dem, alligevel handlede i overensstemmelse hermed,
var det dels, fordi de ikke folte, de kunne gere andet, da de sa det som naturlige
forskelle. Men det var ogsa, fordi det ville have for vidtgdende konsekvenser
at handle pa tvers af disse normer. Prisen ville vare et utal af rygter, som ville
ramme bade dem selv og deres familie. Til trods for visse begransninger var det
altsa mest fordelagtigt for dem at handle i overensstemmelse med normerne.

Det sociale sted og det fysiske rum

,Kan vi ga ikke ga over her? Der er s mange mand pa den café.« Udtalelsen kom
fra Genta, en pige, der netop havde afsluttet gymnasiet. Jeg besagte hende ofte under
mit feltarbejde, og nar jeg kom forbi, ville hun for det meste have mig med ud for
at kebe ind, ud for at se pd noget i en nzrliggende butik eller med forbi sin mors
leegekonsultation. Vi gik gerne frem og tilbage mellem huset og et eller andet
erinde flere gange samme dag i stedet for at ordne de forskellige ting samlet. Pa
den made fik vi mulighed for at opholde os mest muligt uden for hjemmet, under
paskud af konstant at have et formal med det. Pa disse ture kunne vi ikke undgé
at komme forbi cafeerne pa hovedgaden. Genta bred sig ikke om at komme for
teet pa gaesterne, der frekventerede disse. Vi gik derfor gerne et par meter ude pa
midten af gaden for at undga maendenes blikke og kommentarer.
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Ud over den forskel, der bade var i piger og drenges deltagelse i skolen og det
offentlige rum i forhold til xhiroen og cafeerne, var der, som eksemplet illustrerer,
forskel i deres mader at bevage sig pa i det offentlige rum. For at forklare den
forskel og desuden de unge menneskers engagement og tilstedevarelse 1 under-
visning vil jeg se naermere pa en teoretisk forstaelse af forholdet mellem sociale
normer og fysiske rum. Filosoffen Edward S. Casey (2001) har arbejdet med en
distinktion mellem ,,space® (rum) og ,,place* (sted) for at forklare dette forhold.
Ifalge Casey refererer rum til fysiske rum, hvor forskellige elementer, deriblandt
mennesker, er placeret. Sted refererer derimod til den levede krops omgivelser,
det vil sige en arena for og af handling, der pa en gang er fysisk, historisk, social
og kulturel (op.cit.683). I forhold til den fremsatte empiri opererer jeg med to
former for rum — det offentlige rum, hvor cafébesog og xhiro fandt sted, og som
serligt var domineret af drenge, og skolen, hvor undervisningen fandt sted, og
som sarligt var domineret af pigerne. Som artiklen allerede har understreget, var
begge rum kennede steder.

Ifolge Caseys distinktion befinder individet sig ikke blot i fysiske rum, hvor
han/hun beveger sig i forhold til tyngdekraften og fysiske elementer (biler og
andre gdende, som han/hun skal tage hejde for ikke at gé ind 1). Det fysiske rum
besidder ligeledes sociale forskrifter for bevaegelse og handlemuligheder, som
kommer til udtryk gennem individernes bevegelse. For ikke at fole sig fejlplace-
rede ma de individer, som treeder ind 1 et rum, indfri de krav, rummet stiltiende
stiller (Bourdieu 1996:150, 156). Ifelge Bourdieu kommer det sociale rum, det
vil sige stedet, til udtryk i det fysiske rum. P4 samme made udtrykkes individets
sociale position via hans eller hendes rumlige placering (op.cit.149f.).

Nar Genta bevaegede sig i det offentlige rum, som beskrevet ovenfor, var
det ud fra et kendskab til det sociale og mandsdominerede sted, hun bevegede
sig. Hendes made at placere sig pa gaden pa understreger, at hun var en arbar
pige, der kun gik ud, fordi hun havde et (for)méal hermed, og som ikke kom for
teet pA meendenes blikke. Omvendt viste de drenge, der pjekkede fra skole for
at ga pa café med deres venner, at de var rigtige mand, som herte til pd gaden,
plejede deres netvark og kun havde en begranset interesse 1 den daglige skole-
gang. Samtidig med at forholde sig til og handle i overensstemmelse med disse
normer forholdt mine informanter sig lebende til, reflekterede over, og som ek-
semplet med Genta ovenfor illustrerer, udfordrede de normer, der satte forskrif-
ter for deres bevagelse.

Rummet, som individet befinder og beveger sig i, og hvor han eller hun in-
teragerer med andre individer og genstande, er saledes ikke et statisk rum, men
et dynamisk rum, der kontinuerligt er i tilblivelse med individernes handlinger
(Simonsen 2001:37). Det vil altsé sige, at der er en lebende dialog mellem det



fysiske rum og det sociale sted. De normer, der satte rammerne bade for deres
bevagelse i det offentlige rum, deres deltagelse i skolen og deres bevaegelse mod
fremtiden, skal saledes ses som intersubjektive processer.

Casey (2001) forklarer dette forhold mellem det fysiske og det sociale rum
ved at introducere Edward Soyas begreb ,,det tredje sted.!° Det tredje sted bliv-
er pa en gang erfaret, oplevet og levet, hvorved der er tale om en aktiv involver-
ing af individet i de steder han/hun feerdes. Det tredje sted er saledes en mediator
mellem sted og individ (op.cit.687). Varktejet for denne mediering er kroppen.
Individet gar ud og meder verden med sin krop pa en rekke forskellige méader —
det veere sig ud fra race, klasse, eller kensidentitet. Hvordan individet opferer sig
irum, er pa en gang afthengigt af, hvilke sociale forventninger der er tale om pa
det specifikke sted, samt hvilken identitet individet moder stedet med. Samtidig
er hans eller hendes handlinger med til at forme stederne (op.cit.687f.). [ den al-
banske kontekst, mener jeg, at normerne, hvad mine informanter kaldte mentali-
teten, kan sammenlignes med det tredje sted. Den albanske mentalitet besad for-
skrifter for handling, der varierede fra sted til sted, i forhold til relationer mel-
lem individer og kensidentitet, og som udvikledes i takt med individernes bevae-
gelse 1 det sociale milje.

Bevaegelse som kommunikationsform

Drengenes og pigernes mader at bevage sig i det offentlige rum pa og deres
deltagelse i den daglige undervisning kan, i forhold til redegerelsen i forrige
afsnit, ses som en méde at kommunikere socialt tilhersforhold og identitet. Ved
at placere deres krop forskellige steder i byen udstréler de en vis identitet, der
enten lever op til eller udfordrer det sociale sted og mentaliteten.

Sociologen Michel de Certeau (1988) har i en anden sammenhang gjort op-
marksom pa, at fodgaengerne gor brug af og kender til steder, som ikke er syn-
lige for det blotte gje. Gennem deres beveagelse i det offentlige rum skaber de
en fortelling om byen. Byen bliver pa en gang skabt af individer, samtidig med
at den er skabende for individers bevagelse.

P& samme made som de Certeau fremhaver, at fodgeengeren i det offentlige
rum kender til usynlige veje, kendte borgerne i Burrel til socialt acceptable mader
at bevaege sig pé i det offentlige rum. Disse forskrifter var ikke umiddelbart ob-
serverbare, men var tilleert gennem egne og tidligere generationers erfaringer med
bevegelsen i dette rum. Bade det offentlige rum og skolen var séledes sociale
steder fyldt med forskrifter for socialt acceptabel opfarsel og sociale normer, ud
fra hvilke borgerne demte hinanden — bedemmelser og dertilherende rygter, der
havde indflydelse p& den enkeltes fremtid.



Som tidligere fremhaevet var pigerne begraensede i deres muligheder for at ga pa
café. I Burrel var der tre-fire cafeer, hvor pigerne generelt set kunne komme, og
omkring 50, hvor klientellet udelukkende var drenge og mend. Der var ikke nogen
markeret forskel pé cafeerne, der gjorde opmaerksom pa, hvilke cafeer der var
forbeholdt mand og drenge, og hvilke de unge kvinder kunne tillade sig at besoge.
Det var séledes ikke lovgivningsmaessige eller markerede forskelle, der havde
indflydelse pé, hvem der frekventerede hvilke cafeer. Den eneste synlige forskel
pa cafeerne var, om der kom andre piger. Dog var de cafeer, pigerne besagte,
ofte gemt en smule af vejen og saledes ogsa gemt for forbipasserendes blikke.
Disse aspekter var der aldrig nogen af mine informanter, der fremhaevede. Det er
udelukkende en konklusion, jeg kan treeffe pa baggrund af mine observationer, og
dette understreger ligeledes, at disse normer skulle laeres gennem interaktion i det
offentlige rum og ikke kunne leeres gennem officielle forskrifter. Dette betyder
dog ikke, at pigerne ikke var bevidste om disse uskrevne regler.

Nér Genta undgik visse steder pa sin vej gennem byen, hang det i hoj grad
sammen med, at hun var en ung kvinde, der enskede at opretholde sin egen og
familiens ere. Hun enskede derfor at undga meends blikke og kommentarer og
samtidig undgé, at andre i gadebilledet s& hende ga for taet forbi cafeerne og mod-
tage kommentarer fra de mand, der sad der. Ved at placere sin krop visse steder
i byen og undga andre kommunikerede hun, at hun var en paen og ordentlig ung
kvinde, da hendes made at bevege sig pd var i overensstemmelse med de so-
ciale normer.

Selv om det ikke var den samme bevagelse, der forgik i undervisningslokalet,
mener jeg ogsa, at elevernes engagement i den daglige skolegang kan ses som
udtryk for det samme. Jeg har allerede papeget, at der var forskellige forventninger
til pigers og drenges deltagelse og engagement i undervisningen, og at de drenge,
der viste for stor interesse i undervisningen, ikke vandt den samme anerkendelse,
som de drenge, der var mere tilbagetrukne, og som pjekkede regelmassigt.

Jeg medte hos mine informanter en forventning om, at drenge ikke gad gé i
skole og i stedet gik pa café. Til trods for den relative frihed, drengene oplevede,
og de forventninger, de medte, om, at de dagligt gik ud, skulle de dog passe pa
med ikke at gé for meget pa café. I det offentlige rum var der sdledes ogsa visse
forskrifter for deres opfersel. Arbejdslese mand, unge som @ldre, brugte ofte
hele eller store dele af dagen pa café. Qvrige borgere i Burrel sé ned pa disse
mend. Pa trods af de forventninger, der var til drengene om deres engagement i
den daglige undervisning, tillagde mine informanter — elever, foreldre og lerere
—alle uddannelse en central betydning for bade piger og drenge. Selv om xhiroen
og cafébespgene var en central del af det at vaere mand og dreng i Burrel, skulle
de séledes vere papasselige med ikke at overdrive disse aktiviteter. Overdrevet
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cafébesog blev af nogle af mine informanter omtalt som et problem tilherende de
fattige — i stil med hustruvold. Selv om der var visse forventninger til, at drenge
feerdedes meget i det offentlige rum, var der altsd ogsa graenser for, hvor meget de
kunne tillade sig at gé ud, hvis de enskede at opretholde familiens are og undgé
rygter. For drengene gjaldt det sdledes om at finde en balance mellem at faerdes
i det offentlige rum og at deltage i den daglige undervisning — uden at gore en af
delene til hele omdrejningspunktet for deres liv.

Sociale normer blev saledes kropsliggjort gennem individernes daglige hand-
linger og bevegelse. Pigerne havde via bevagelse i det offentlige rum opnaet en
viden om, hvor de kunne bevage sig, og hvor de ikke kunne bevaege sig. Drengene
havde ligeledes opnaet viden om, hvor meget engagement de skulle leegge for-
skellige steder, via beveegelse i forskellige rum.

Kegnnet bevaegelse mod fremtiden

Den kennede bevegelse i rum har indtil videre veeret omdrejningspunktet for
denne artikel. Jeg har understreget forskellen i forventninger til piger og drenge
og beskrevet, hvordan de i deres daglige bevegelse og engagement lobende skulle
forhandle en balance mellem deltagelsen i det offentlige rum og i skolen. I dette
afsnit viser jeg, hvordan disse elementer, som var blevet kropsliggjort gennem
elevernes daglige erfaringer med forskellige rum og steder, havde indflydelse pa
deres bevaegelse mod fremtiden. Nedenstidende interviewcitat er fra et interview
med en pige. Interviewet tager udgangspunkt i en samtale om at blive optaget pa
universitetet efter sommerferien:

Shpresa: ‘Jeg haber, at jeg vinder et fag.!' [...] Jeg kan ikke blive hjemme
[griner].’

Rikke: ‘Hvorfor ikke?’

Shpresa: ‘Hvorfor ikke? [griner] Det ved jeg ikke. Fordi hvis du bliver hjemme,
vil du fé flere problemer med dine foraeldre, eller du vil ikke have det godt med
dig selv, fordi dine venner gér i skole. Og du er nadt til at gifte dig. Hvis du bliver
gift, er der flere problemer — barnet, pengene, det hele er svert [...] dig og din
mand bliver nedt til at gare det hele sammen, sé& han ikke siger til dig ‘a4hh, du er
ikke s& god, hvorfor har du ikke et job, hvorfor gjorde du ikke skolen faerdig?’
Med et godt job og en god uddannelse har du mulighed for at gere tingene godt.
Men det betyder ikke, at hvis du ger skolen faerdig og far en uddannelse, sa er du
klog og har ikke flere problemer [...] det kommer an pa karakteren og personen.
Men jeg tror, skolen hjelper rigtig meget. Og jobbet!’

For Shpresa var det vigtigste ved en uddannelse at opna social anerkendelse, ikke
at vaere tvunget til at bo hjemme og vise en eventuel kommende a&gtemand, at
hun kunne klare sig selv.
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For drengene var uddannelse ligeledes forbundet med flere jobmuligheder og
bedre ekonomi. I modsatning til pigerne havde en uddannelse dog ikke den
samme grad af indflydelse pa samtlige aspekter af deres liv. De ville fortsat have
mulighed for at komme ud — det ville ligefrem blive forventet af dem, at de dagligt
gik ud med deres venner. Selv om det generelt set gav social sterre anerkendelse
med en uddannelse og bedre arbejdsmuligheder, hvis de vel at merke valgte det
rette fag, var der stadig muligheder for drenge for at fa et job uden uddannelse.
Det var ikke alle videregaende uddannelser, der gav den samme anseelse og de
samme indtjeningsmuligheder. Det gav eksempelvis en hejere lon og mere aner-
kendelse at vaere buschauffer end at vaere skolelerer.

Selv om bade piger og drenge lagde stor veegt pa betydningen af uddannelse
for deres fremtid, var der en central forskel i, hvor stor betydning de tillagde ud-
dannelse. For drengene var det ikke den eneste mulighed for at manifestere en
fremtid — hverken 1 forhold til privatliv eller karriere. Dette kommer blandt an-
det til udtryk i felgende interview med drengen Leka:

Rikke: ‘Hvad tror du, det kraever at fa et godt job i Albanien?’

Leka: ‘For at f et virkelig godt job har du brug for at have venner. Du har brug
for at have penge, s& du kan betale dig frem til at fa et virkelig godt job. Men for
at finde et normalt arbejde eller ansgge [om et normalt arbejde] skal du gere dine
studier feerdige. Du kan maske ga pa universitetet, og efter det kan du sege et job
inden for offentlig administration. Det er, hvis du ikke har venner, eller hvis du
ikke har penge, sa er det, hvad du kan gere.’

Rikke: ‘Okay.’

Leka: ‘Eller hvis du har venner, faetre — eller hvad som helst, med korruption kan
du finde et virkelig godt job.’

Rikke: ‘Okay. S& hvordan vil du arbejde dig frem?’

Leka: ‘Nar jeg er feerdig med universitetet, haber jeg, tingene vil &ndre sig til det
bedre. Albanien vil udvikle sig, og korruptionen vil forhdbentlig blive stoppet.
Og sa kan vi ansege og fa, hvad vi har fortjent.’

Det var ikke alle drenge, der i lige s& hej grad som Leka fremhavede venner
som en mulighed for at f4 gode job — men der var mange, der antydede det, og
allerede mens de gik i gymnasiet, betad venner og netvaerk meget for drengene.
Dette stod i modsetning til pigerne, der i hgjere grad var alene. I mine samtaler
med drengene om hverdagen og fremtiden fremhaevede de eksempelvis, at det
var vigtigt for en dreng at vaere en god og trovardig ven. Pigerne lagde i hojere
grad veegt pa at vaere arbare. Og hvor drengene i hverdagen gjorde stort brug af
deres netvaerk og ofte havde mange gode venner, holdt pigerne sig mere til en
god veninde og skiftede dem ofte ud, nar der opstod en konflikt. I den daglige
undervisning var der ligeledes en konkurrence pigerne imellem, som ikke pa
noget tidspunkt involverede drengene. Som beskrevet atbrad pigerne ofte hin-
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anden for at komme til at svare pé et spergsmal. Drengene derimod gjorde ikke
noget aktivt for at komme til orde i timen og hjalp gerne hinanden ved at hviske
svaret pa et spergsmal eller sendte hinanden sedler med hjalp under skriftlige
prover. Pigerne hjalp ogsé i hej grad drengene, hvilket kan ses som et udtryk for
de kensforskelle, der var, hvor drenge og piger ikke konkurrerede om det samme,
til trods for at de befandt sig i det samme fysiske domane. Samtidig kan pigernes
hjeelp til drengene ses som en made at neerme sig det modsatte kon pa, med hvem
den daglige interaktion var begranset.

Forskellen mellem piger og drenge, bade i deres indstilling til skole og uddan-
nelse og deres mader at bevaege sig i det offentlige rum p4, kan séledes ses som
en del af deres bevasgelse mod fremtiden. For piger gjaldt det om pa flest mulige
mader at handle i forhold til opretholdelse af @re og fa en god uddannelse. Med
en uddannelse fik de i forste omgang mulighed for selvstaendigt at komme hjem-
mefra, fa social anerkendelse maske et job og bo selvsteendigt med en mand.

For en dreng var det ogsa vigtigt med en uddannelse, men det var ligeledes
vigtigt at vaere en god kammerat, pleje sine forbindelser og vise, at han var en
rigtig mand — en mand, der befandt sig pa gaden og opretholdt sine netverk. De
forbindelser, han plejede herigennem, kunne til tider hjeelpe ham selv eller hans
narmeste videre i livet.

Konkluderende bemaerkninger

Denne artikel har argumenteret for, at kennet bevegelse i rum er forbundet med
beveegelse mod fremtiden. Gennem artiklen har jeg yderligere vist, at de nord-
albanske gymnasieelevers bevegelse 1 det offentlige rum og deltagelse i den
daglige undervisning hang sammen med et s&t af sociale normer, der satte for-
skellige forskrifter for bevaegelse for henholdsvis piger og drenge. Ved at bevaege
sig pa bestemte mader og bestemte steder kommunikerede gymnasieeleverne en
vis identitet, der stod i relation til disse normer, og som havde betydning for deres
@re og anseelse og saledes ogsa for deres muligheder i fremtiden.

Artiklen har vist at pigerne havde et mindre bevagelsesrum end drengene,
og at den daglige skolegang og uddannelse stort set var deres eneste mulighed
for nutidig og fremtidig bevaegelse. Omvendt havde drengene umiddelbart flere
muligheder for bevaegelse i hverdagen og mod fremtiden. De sociale normer sat-
te siledes forskellige forskrifter for forventet opforsel. De divergerende normer
havde dog indflydelse pa de unges bevagelse mod fremtiden. Hvor forventnin-
ger til pigerne var ret entydige — de skulle vaere @rbare, ikke faerdes for meget i
det offentlige rum samt veere flittige bade i skolen og hjemmet, var drengene un-
derlagt forskelligartede normer, og de skulle lobende forsege at skabe en balance
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mellem deres engagement og tilstedevarelse i forskellige rum. Dette betad, at
drengene, trods det sterste mulighedsrum, havde svaerest ved at navigere i nuti-
den i forhold til fremtiden.

Dette ambivalente forhold finder bedst sin forklaring i de nyere historiske
@ndringer, der er fundet sted i landet, og som ses andre steder i den postsociali-
stiske verden (Kay 2006; Kideckel 2008; Markowitz 2000).

De traditionelle normer, der foreskriver, at en mand er en del af gaden, der dag-
ligt plejer sine netveerk, faldt efter disse endringer sammen med en forventning
om, at han fik en videregaende uddannelse (et rum, han modsat tidligere skulle
dele med det modsatte ken). Manden og drengen matte saledes labende skabe
en balance mellem forventningerne i de forskellige rum og veere papasselig med,
hvad han kommunikerede via sin deltagelse i de forskellige rum. Drengene og
mandene syntes sdledes at komme i klemme mellem de traditionelle kensnormer
og den udvikling, der har fundet sted i forhold til ligestilling og uddannelse. Selv
om kvinder og piger i starten af det 21. arhundrede stadig var mere begransede
i deres bevagelsesrum end meendene og drengene, oplevede de ikke den samme
ambivalens.

P& grund af de ulige forventninger, der er til drenge og piger i de forskellige
rum, synes drengene altsa at sidde fast i nuet, da de, som artiklen har vist, er fan-
get mellem modstridende forventninger. Pigerne derimod synes at veere ekstremt
rettede mod fremtiden. De arbejder hardt, og de afsavn, de lider, forventer de,
vil resultere i en form for fremtidig belenning. Artiklen viser saledes, hvordan
de unges bevaegelse mod fremtiden lebende er 1 dialog med de sociale steder, de
feerdes, og de sociale normer, der satter forskrifter for deres bevagelse i tid og
rum. Det er normer, der pa en gang tilherer en historisk fortid, de unges samtid
og deres muligheder for at manifestere en fremtid, og som lgbende @ndres og
forhandles gennem historiske begivenheder og individers handlinger.

Ud over at eksemplificere, hvordan bevaegelsen i rum siger noget om sociale
normer og muligheder for fremtiden, peger empirien og analysen i denne artikel
ogsé pa, at det er centralt at anskue tidslighed i vores analyser af fremtiden. For
at forsta fremtid og for at forsta individets handlinger rettet mod fremtiden er
det centralt med en forstaelse af og inddragelse af de aspekter af fortiden, der er
med til at forme mulige fremtider.

Noter

1. Denne artikel bygger pa data indsamlet under et fem maneders feltarbejde i1 det nordlige Al-
banien i 2007.

2. Brandevin lavet af vindruer.
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3. Padavarende tidspunkt byggede den albanske skonomi pa investeringer i sakaldte pyramidespil,
der udbetalte en hoj rente. Da hovedinvestorer trak sig ud, kollapsede bankerne, hvilket forte
til et sammenbrud af den albanske ekonomi. Regeringen formaede ikke at lose landets ekono-
miske og politiske problemer, og protester og oprer brad ud i hele landet. Efter kort tid blev
regeringen veltet, vabenlagre plyndret, og landet naermede sig borgerkrigslignende tilstande
(de Waal 2007).

4. Udtales djiro.
5. Privatkurser blev i hej grad anvendt af gymnasieelever, serligt af pigerne.

6. Det var frivilligt at ga pa gymnasiet og kraevede et vist gennemsnit fra folkeskolen at blive
accepteret.

7. Elementer, der ogsé i nogen grad gjorde sig geeldende under socialismen, men som i dag har
stor indflydelse pa Albaniens interne savel som eksterne politiske forhold — som for landets
optagelse i EU.

8. Laura Gilliam viser i en dansk kontekst, hvordan etniske minoritetsbern, stik imod laerernes
og skolens hensigter, oplever, at der er stor forskel pa dem og de etnisk danske bern (Gilliam
2009). De processer, der var pa spil mellem pigerne og drengene i den albanske kontekst, synes
saledes ogsd at gore sig geldende for andre grupper i andre sammenhange.

9. Det albanske ord for at vaere ked af det, kede sig, veere skuffet over nogen samt en raekke andre
negative folelser er det samme.

10. Casey giver selv dette betegnelsen ,,place world*. Det tredje sted er imidlertid mere dackkende for
analysen i denne artikel og jeg holder mig for overskuelighedens skyld til denne betegnelse.

11. At hun bliver optaget pa et af de fag, hun havde ansegt.

Sggeord: ungdom, bevaegelse, kan, Albanien, fremtid, uddannelse
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