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Bgrn er bgrn over hele kloden
Kaj Birket-Smith (1948:436)

Fra et nutidigt antropologisk synspunkt virker ovenstaende sentens af Kaj Birket-Smith
anakronistisk.! Kun fra et sn@vert fysiologisk perspektiv giver det mening at tale om, at
en bestemt aldersgruppe universelt set er ens. Og hvad bgrn angar, er der ikke blot store
variationer i opvakstbetingelser verden over, men ogsa i opfattelser af, hvad bgrn er og
kan, og hvordan de skal omgas, og pa bgrns handlinger og rdderum i forskellige sociale
miljger. Forskellene mellem bgrn over hele kloden er slaende.

Dette nummer af Tidsskriftet Antropologi omhandler disse variationer. Nummerets
bestrebelse er gennem en rakke etnografiske artikler at bidrage til vores viden om bgrns
liv og samtidig vise, hvordan studier af bgrn og deres fortolkninger af omgivelserne kan
perspektivere forstaelser af kulturelle og sociale sammenhange i bestemte samfund. En
overordnet pointe er sdledes, at studier af bgrn ikke blot beriges gennem antropologisk
teori og metode, men ogsa selv har en berigende effekt pé teorierne, idet de giver anled-
ning til en rekke centrale antropologiske spgrgsmal om kulturel tilegnelse, normsyste-
mer og fellesskabers karakter og rekruttering.

Antropologien bidrager pa to mader til bgrneforskningen, der traditionelt har varet et
padagogisk, psykologisk og i nogen grad sociologisk anliggende. For det fgrste i den
empiriske dokumentation af forskelle i opvekstvilkdr, i opfattelser af bgrn, i opdragel-
sesmetoder og i bgrns udfoldelsesmuligheder i forhold til de fysiske og sociale omgivel-
ser i forskellige samfund. Sadanne beskrivelser belyser temaer som udvikling og agens
og understreger en relativitet i opfattelser af bgrn og vurderinger af barndom, der kun
sjeldent kommer frem i psykologisk og p&dagogisk bgrneforskning, hvor studierne ofte
er afgrenset til vestlige middelklassebgrn (Harkness 1992:102).

For det andet bidrager antropologien teoretisk gennem fagets eksplicitte fokus pa for-
holdet mellem individers handlinger, vaerdier og relationer og de kulturelle og sociale
betingelser, som pé én gang skabes af og definerer individernes handlerum. Det er altsd
samspillet mellem bgrns handlinger og opfattelser af deres omgivelser og omgivelsernes
opfattelser og handlinger samt mere overordnede forhold som magtrelationer og institu-
tioner, der er de antropologiske bgrnestudiers genstandsfelt.

Bgrneomradet er praeget af diskurser om omsorg, og derfor er savel forskning som
praksis omkring bgrn normativt ladet. Enhver social gruppe har mere eller mindre ekspli-
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citte holdninger til, hvad bgrn kan og bgr lzre, hvordan en hensigtsmassig opvakst for-
Igber, hvilke autoritetsforhold de skal forholde sig til, og hvad der er vardifuld viden
hvornar og for hvem. Det antropologiske bidrag til forskningen i bgrn ligger i en relative-
ring af de ofte normative vurderinger af, hvorvidt forskellige pedagogiske tiltag er hen-
sigtsmassige i forhold til bgrns udvikling.

Men samtidig bidrager bgrestudierne ogsa til den antropologiske indsigt i vardier
og sammenhzange i bestemte samfund, netop fordi holdninger til bgrn og opdragelse er sa
normativt ladet. Gennem omgangen med bgrn betoner voksne nogle grundlaggende op-
fattelser af, hvad man som barn skal lere for at handle vaerdigt og rigtigt i forhold til
andre mennesker. Studiet af bgrns indbyrdes relationer og forhold til voksne beriger po-
tentielt det antropologiske indblik i et samfunds normer og vardier, menneskesyn og
udviklingsforstaelse. Ved systematisk at fglge voksnes omgang med bgrn og den videns-
bearbejdning og fortolkning, som bgrnene i et givet samfund foretager, kastes der lys
over nogle af de temaer, der lokalt anses for vasentlige — ogsa selvom bgrnene indbyrdes
har meget forskellige forstéelser og kan opfatte forholdene helt anderledes end de voksne
(Toren 1993).

Bgrnestudierne rejser saledes spgrgsmal om kulturelle lzringsprocesser, enkultura-
tion, om kontinuitet og forandring over tid i et samfund og viser temaer og vardier, der
accentueres i den daglige praksis. Gennem indblik i socialiseringsprocesser belyses
samfundsprioriteringer, normer og verdier i de mader, hvorpé de sociale omgivelser re-
agerer over for bgrn.

Antropologisk barneforskning

Groft skitseret har antropologien traditionelt interesseret sig for bgrn for at klarlegge
relationer mellem mennesker og kultur. Tydeligst med skolen for kultur- og personlig-
hedsstudier, der ansé kultur og personlighed ret direkte forbundet via opdragelsen. Over-
ordnede spgrgsmal som, hvordan man bliver et kompetent medlem af en kultur, hvad
kultur er, hvor det er, og hvordan det kommer dér, har vaeret gennemgaende i diskussio-
ner, der omhandler bgrn, hvorved bgrnenes perspektiver og forstéelser generelt er blevet
noget nedtonet.’

Indtil for nylig var fokus i de antropologiske bgrnestudier rettet mod de processer,
hvorigennem kultur tilegnes, for at belyse og pracisere betydningen af kultur og relatio-
nen mellem kultur og individ. Interessen for bgrn samlede sig derfor i ret vid udstreekning
om en belysning af den enkeltes internalisering af eksterne stimuli, der kunne forklare
enkulturationsprocessen.

Som papeget af Allison James og Alan Prout (James & Prout 1990) kan man imidler-
tid iagttage noget i retning af et paradigmeskift i den socialvidenskabelige forskning i
bgrn de sidste 20 ar. Fra et fokus pa passiv internalisering er opmarksomheden i stadig
hgjere grad blevet rettet mod bgrn som handlende og bevidste individer. Det mere gene-
relle interesseskift fra strukturer til aktgrer har i bgrneforskningen sat sig igennem i stadig
flere studier af bgrn som aktive medskabere af deres sociokulturelle omgivelser (Gaskin,
Miller & Corsaro 1992). En vasentlig erkendelse har her varet, at bgrn ikke bare passivt
gennemlgber socialiseringsprocesser, men aktivt preger deres egen udvikling og til sta-
dighed afprgver kulturelt og socialt strukturerede mader at tznke og handle pa. Dikoto-
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mien mellem barn og voksen, hvor barnet ses som umodent, irrationelt og inkompetent i
forhold til den vidende og kompetente voksne, er blevet erstattet af interesse for bgrn i sig
selv (James & Prout 1990). Bgrn er saledes blevet interessante studieobjekter ikke bare
for at fa en vision om, hvordan et givet samfund vil komme til at se ud, nar bgrnegenera-
tionen vokser op, men ogsa fordi de i deres egne erkendelsesprocesser og betydnings-
skabelse belyser kulturelt vasentlige forhold og kulturelle dannelsesprocesser.

I en del tilfzlde har argumentet for at se bgrn i deres egen ret fgrt til et fokus pa bgrn
uafh@ngig af de mere overordnede samfundsstrukturer, som de er underlagt. Specielt
studier af vestlige bgrn i institutionelle rammer har varet optaget af bgrnenes indbyrdes
relationer snarere end de samfund, de er del af (se f.cks. Ehn 1983; Corsaro 1990; Am
1992; Strandell 1994; Gullgv 1998). Et sadant fokus har i nogen grad fgrt til ideen om en
serlig bgrnekultur, dvs. bgrns omgangsformer og vardier vafthengigt af de voksen-
pregede omgivelser.

En vasentlig kritik af begrebet bgrnekultur er gaet pa, at bgrnene betragtes som af-
sondret fra det gvrige samfund, og at opfattelser af, hvad bgrn er og kan, ikke inddrages
i studiet af deres praksis. I stedet er der blevet argumenteret for, at bgrn skal ses i deres
sociale og kulturelle sammenhange, og at man i forskningen skal inddrage de parametre,
der udgrenser og definerer dem som bgrn og afstikker rammer, de kan handle i forhold til
(Gullgv 1998; James, Prout & Jenks 1998; Larke 1998).

Der er i den nyere antropologiske bgrneforskning savel som i antropologien mere
generelt en tendens til at modificere generaliteten af udsagnene. Megen antropologisk
bgrneforskning taler f.eks. op imod internationale diskursers generaliserede fremstilling
af  barnet” og dets behov.? Konsekvensen er, at det ikke er barnet som universel menne-
skelig enhed, der er i centrum, men i stedet barnet som reflekterende individ i specifikke
lokale sammenh@nge, der er forskningens objekt.

I lighed med s& mange andre antropologiske studier af menneskelig agens er et ngg-
leord derfor kontekst. Det er her vasentligt at understrege, at den kontekstopfattelse, der
gores brug af, ikke opererer med individet som adskilt analytisk enhed, der star over for
en anden analytisk enhed — konteksten. Kontekst og individ er fra denne synsvinkel ulg-
seligt forbundet, fordi ideer, viden, begreber og relationer, som konstituerer konteksten,
er del af individets sociale praksis. Det er gennem ideer, viden og social praksis, at begre-
ber som individ, barn og barndom overhovedet fir betydning. Bgrneantropologien i dag
er derfor karakteriseret ved en analytisk interesse i forholdet mellem barnet og de socio-
kulturelle omgivelser, der konstitueres gennem barnets aktive virke, samtidig med at be-
greber som barn og barndom definerer og pavirker barnets handlerum.

Denne samt@nkning af forholdet mellem aktgr og kontekst er et gennemgéende trak
i samtlige artikler i dette nummer af Tidsskriftet Antropologi. Der ligger en generel be-
strebelse pa at betragte bgrn som handlende mennesker med muligheder og strategier,
valg og verdier og samtidig analytisk inddrage de sociale og kulturelle rammer for deres
udfoldelser. Med til denne bestrzbelse er ogsa en argumentation for ikke at fremstille
bgrn som veasensforskellige fra andre sociale aktgrer. Som det fremgar af artiklerne, er
bgrns manglende indflydelse pa deres egne handlemuligheder ikke entydigt et spgrgsmal
om biologisk umodenhed eller manglende kompetencer, men i mange sammenhange en
konsekvens af inferigre sociale positioner. Barn bliver udgranset som social gruppe med
bestemte positioner i de lokale sociale hierarkier. Hvad enten der er tale om bgrn, der del-
tager i sygdomsbehandling i en landsby i Uganda, gadebgrn i Kathmandu, irakiske flygt-
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ninge i Grakenland eller sma elever i en engelsk landsbyskole, er der forskellige mader
at handle pa inden for rammer, der er afstukket af mennesker i mere magtfulde positioner.

Ovenstdende skitse over udviklingen inden for den bgrneantropologiske forskning er
dog ikke sé eksklusiv for antropologien, som det maske fremstér. Antropologien preger
og prages ligesom enhver anden diskurs af mere generelle opfattelser i tiden. Pa tveers af
faggraenser og skel mellem teori og praksis har diskurser om bgrn gennem de sidste 20 ar
varet preget af en stadig mere aktgrorienteret tankegang, der netop betoner bgrns kom-
petencer, individualitet og aktive virke. Denne tankegang kommer til udtryk mange ste-
der fra udviklingspsykologisk spadbgrnsforskning til padagogiske projekter med selv-
forvaltning og medbestemmelse i institutioner, fra undersggelser af bgrn som forbrugere
til internationale dokumenter om bgrns rettigheder og krav. Bgrn skal hgres, de har rettig-
heder og meninger, de er en del af det samfund, de vokser op i, og deres positioner og
betingelser diskuteres ikke bare i videnskabelige sammenhange, men ogsa i den juridi-
ske, politiske, pedagogiske og psykologiske diskurs (James, Jenks & Prout 1998:6).*

Antropologisk forskning i bgrn er ingen undtagelse fra denne tendens, hvad dette te-
manummer understreger. Fra et fokus i bgrneforskning pa aldersgrupper og kategorier af
bgrn, er der en udpraget tendens til at understrege behovet for at se den individuelle
aktgr. I stedet for ,,gadebgrn® argumenteres der for et fokus pa mennesker med personli-
ge historier og flere eller ferre ressourcer, i stedet for ,risikobgrn* betones individuelle
mulighedsrum, for blot at n@vne to eksempler fra dette nummer. I denne individ- og
handlingsorienterede tilgang oplgses bgrn som entydig kategori. Forskningsfeltets kerne
bliver dermed ikke bgrn som kategori, men samspillet mellem forskellige bgrns hand-
linger og fortolkninger af deres egen situation, lokale opfattelser af bgrn og barndom og
internationale diskurser og tiltag i forhold til bgrn. Det er denne tilgang, der fastholder et
fokus pa trods af oplgsningen af den kategoriale tankegang og definerer et forskningsfelt
med spendvidde ud over sit umiddelbare empiriske objekt.

Artiklerne

Artiklerne i dette temanummer beskriver opfattelser og opvakstbetingelser rundt om-
kring i verden og illustrerer tydeligt, at selvom internationale diskurser kan genfindes og
er virksomme i de fleste af de her beskrevne samfund, sé er lokal praksis og syn pa bgrn
meget forskellige og bgrns opvaekstbetingelser overordentlig variable. Faktisk er varia-
tionen sa sldende, at det knap nok bliver meningsfuldt at tale om barndom som universelt
fenomen. Artiklerne bevager sig fra analyse af helt konkrete sociale interaktioner, som
bgrn deltager i, til belysning af mere overordnede opfattelser af bgrn i forskellige lokal-
samfund. Normative forestillinger om for eksempel, hvad en familie er, hvad sundhed for
bgrn er, hvor bgrn skal bo, og hvad trygge opvakstvilkar er, prager lokale tiltag i forhold
til bgrn. Spandingsfeltet mellem globale diskurser om hensigtsmassige livsbetingelser
og hverdagslivets praksis for savel bgrn som deres sociale omgivelser, er derfor et gen-
nemgéende tema i artiklerne.

Den indledende artikel af Pia Lgvschal Nielsen tager afsat i socialiseringsdiskurser.
Med udgangspunkt i en huttermenighed i Canada diskuterer forfatteren de udviklings- og
socialiseringsprocesser, som bgrnene gennemlgber under opvaksten. En vasentlig re-
fleksiv pointe er her, at diskurser om voksnes socialisering af bgrn er s&@ dominerende, at



det kan vare vanskeligt for forskeren at se andre former for leringsprocesser. Men i et
samfund, der som dette har en meget skarp opdeling af voksen- og bgrnesfarer, tvinges
man til at tage hgjde for den lering og de interaktionsformer, der udspiller sig mellem
bgrnene. Den eksplicitte socialisering her retter sig mod at vare barn i dette bestemte
sociale og kulturelle univers snarere end at beskrive en systematisk og malrettet lring af
det voksne hutterliv.

Denne pointe er ret gennemgaende, og et eksplicit opggr med voksencentrisme. I den
folgende artikel af Anna Larke fra en landsbyskole i det nordlige England beskrives ogsa
en verden med en skarp adskillelse mellem voksne og bgrn, hvor socialiseringsprocesser
finder sted inden for veldefinerede rammer, der opretholdes af magtfulde autoriteter.
Fokus er her rettet mod specielt den tidslige disciplinering af bgrnene, og Lerke demon-
strerer, hvordan sloganet om bgrn som sociale aktgrer ikke giver nogen mening uden ngje
inddragelse af de magtrelationer, der omgiver, definerer og sgger at disciplinere bgrn.

Med til socialiseringsperspektivet, der tager afsat i, at bgrn i Igbet af opvaksten skal
@ndres og opdrages, hgrer et idealistisk og romantiserende billede af den gode barndom
som menneskets uskyldige udgangspunkt. Fra hver sin del af verden argumenteres der i
de to efterfglgende artikler for at se pa ressourcer og handlemuligheder i stedet for pa af-
magt og passivitet hos bgrn, hvis opvakst ligger langt fra vestlige forstillinger om tryg-
hed og stabilitet.

Fra Nairobis slumkvarterer beskriver Malene Molding siledes bgrn, der lever i og af
skrald i smggerne bag hovedgaderne. Beskrivelsen af menneskene her provokerer i hgj
grad sedvanlige vestlige forstillinger om bgrn. Selvom de fleste af de mennesker, hun er
i kontakt med, befinder sig i aldersgruppen 7 til 16, tgver Molding med at betegne dem
som bgrn og foretreekker i stedet termen gadefolk. For som det fremgar, er de bade selv-
forsynende, seksuelt aktive og i en vis forstand uafh@ngige — tre komponenter, der i vor
del af verden netop karakteriserer forskellen mellem bgrn og voksne.

Diskussionen af det vanskelige ved at forbinde et bestemt indhold med en kategori
garigen i den efterfglgende artikel, hvor Karen Valentin diskuterer kategorien risikobgrn
ud fra et studie blandt squattere i Kathmandu. Som Valentin papeger, er kategorialtanke-
gangen problematisk, fordi den opererer med stereotype forestillinger om bgrn som af-
hangige, umyndige og afmagtige. Selvom bgrnene her er underlagt barske betingelser i
form af stor fattigdom og elendige levevilkir, er de ikke efterladt passivt ventende pé
hjelp udefra, men handler i forhold til deres verden. Studiet af dem er en indgang til at
forstd, hvordan man klarer sig som squatter — ikke et indblik i afmagt og ofre. Vagten i
analysen er pa aktgrerne som individer, der handler i forhold til deres mulighedsrum og
interesser.

Hermed anfagtes ideen om, at opfattelser af bgrn kan Igsrives fra specifikke sociale
og kulturelle omstendigheder og udmgntes i generelle diskurser om hensigtsmassige
livsbetingelser. Nogle steder defineres bgrn ud fra alderskriterier, andre steder er det de-
res sociale position eller manglende erfaring med kulturelle handlemader. Generelt er der
dog det feellestrak, at bgrn klassificeres som inferigre sociale vasener, der ikke blot skal
lere, men ogsé formenes adgang til nogle former for viden. Viden er grundlaget for auto-
ritet og selvstendigt handlerum.

I Lotte Meinerts artikel fra et landsbysamfund i Uganda demonstreres netop, hvordan
bgrn ud fra et sikkerhedshensyn formenes adgang til viden om medicinbrug. Meinert
demonstrerer, hvordan internationale opfattelser af, at bgrn og medicin bgr holdes adskilt
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modsvares af et lokalsamfund, hvor bgrnene i praksis udgver mange former for medi-
cinsk behandling. Pa grund af internationale diskursers gennemslagskraft i det nationale
curriculum indgér sygdomsbehandling ikke i skolernes pensum, hvorfor bgrnene para-
doksalt nok deltager i behandling, men udelukkes fra viden om brugen af medicin.

Ogsa de to fplgende artikler behandler samspillet mellem opfattelser af bgrn og sund-
hed internationalt og lokalt. Bide Pia Haudrup Christensen og Helle Samuelsen analyse-
rer opfattelser af bgrns sarbarhed henholdsvis i en dansk skole og i en landsby i Burkina
Faso. Begge artikler diskuterer barnekroppens symbolik og ser kropspleje som udtryk
for kulturelle opfattelser af bgrn, sundhed og social integration. Som Samuelsen udtryk-
ker det: ,,.Den lokale kosmologi kropsligggres sa at sige i bgrnene* (Samuelsen i dette
nummer). I dansk sammenhang viser Christensen, hvordan forestillinger om bgrns sér-
barhed og ngdvendigheden af at beskytte dem ureflekteret kommer til at udgraense dem
i forhold til deltagelse i det sociale liv.

De to sidste artikler tager udgangspunkt i globaliseringen og beskriver bgrns og fami-
liers mobilitet og manglende stedlige forankring. Michael Anderson beskriver irakiske
flygtningebgrns selvforstaelse og oplevelse af kulturel identitet, mens de gennem en ar-
rakke opholder sig i Grakenland i habet om at komme til USA, Canada eller Nordeuro-
pa. I Karen Fog Olwigs artikel fra Vestindien beskrives familier, hvis medlemmer lever
med stor fysisk afstand. Skiftende omsorgspersoner er et normalt opveakstvilkar i denne
del af verden. Begge artikler rummer fire beskrivelser af bgrn, der er flyttet omkring gen-
nem deres barndom og i forskellige sociale sammenhange har mattet fortolke omgivel-
serne fra nye perspektiver og forme deres selvforstaelse i forhold til de nye betingelser.
Gennem analyserne af bgrnenes fysiske og sociale bevagelser udfordrer begge artikler
teorier om stabilitet, kernefamilier og kontinuitet som grundvilkar for den gode barn-
dom. Sével billedet af socialisering og identitetsdannelse som produktet af en transmis-
sion af specifikke kulturelle verdier som modbilledet — det globale barn, der universelt
set er ens — anfagtes til fordel for en forstaelse af bgrn, der kreativt skaber deres egen
udvikling i mgdet med stadigt foranderlige omgivelser.

Bgrnetilgangen viser saledes ikke bare opvakstbetingelser forskellige steder i ver-
den, men ogsa enkelte bgrns kreative udformning af deres omverdensforstéelse i relation
til skiftende betingelser. Det er barnet som bricoleur i sin egen verden, der stér i centrum,
og begreber som barneperspektiv og individuel handlen er da ogsa at genfinde i mange af
artiklerne. Men bestrabelsen med denne artikelsamling rakker ud over bgrn som empi-
risk objekt og retter sig mod en belysning af klassiske antropologiske emner som for
eksempel. sammenh@nge mellem internationale diskurser og lokal praksis, familiemgn-
stre, kosmologi, autoritetsforhold, disciplineringsstrategier og socialiseringsprocesser.
Et gennemgdende tema i artiklerne er saledes spgrgsmal om reproduktion og produktion
af viden og sociale relationer. Studiet af opvakstbetingelser og bgrns handlen i dem be-
tragtes som en indfaldsvinkel til indsigt i, hvordan samfund og mennesker h&nger sam-
men og gensidigt former hinanden. Et vasentligt bidrag ved bgrnestudierne er den ind-
sigt, de giver i kontinuitet og forandringsprocesser, f.eks. i hvordan sammenh@ngen
mellem viden og magt, handlerum og sociale positioner reproduceres og forandres i et
generationsperspektiv.
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Noter

1. Udsagnet virker dog samtidig sd umiddelbart tilforladeligt, at det ikke sjaldent forekommer i debatter om
bgrn (f.eks. Information 15.8. 1998).

2. For uddybning af denne diskussion, se f.eks. Schwartz (1981), Jahoda & Lewis (1988), Harkness (1992)
og James (1993).

3. FN’s konvention om barnets rettigheder er nok det prototypiske eksempel pa en siddan international dis-
kurs.

4. Etgodteksempel fra dansk sammenhzng pa dette fokus pa bgrn som selvstzndige individer gives med den
socialreform, der tradte i kraft 1.7. 1998. I Socialministeriets vejledning om servicelovens bestemmelser
om serlig stgtte til bgrn og unge fremgér det for eksempel, at bgrns og unges synspunkter altid skal inddra-
ges og tillegges passende vagt i overensstemmelse med alder og modenhed. Ligeledes fremgér det af So-
cialministeriets vejledning om dagtilbud til bgm, at , dagtilbudene skal lytte til bgrn og tage bgrn alvorligt.
Bgrnene skal i dagtilbudene have medbestemmelse og indflydelse pa deres dagligdag afhangig af alder og
udvikling®. Barnet er hermed blevet en aktgr med en vis juridisk autonomi.
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PIA LOVSCHAL NIELSEN

KULTURELLE HORISONTER
PA BORNS UDVIKLING OG
SOCIALISERING

Overalt pa jorden lever bgrn blandt voksne, som forholder sig aktivt til deres opvakst og
forandringsprocesser pa specifikke kulturelle mader. Det er, som antropologen David
Lancy skriver, biologi og samfund, der dikterer, at vi skal have bgrn, men kultur, der sty-
rer, hvordan vi organiserer deres socialisering (Lancy 1996:15). Maderne, bgrns opvakst
er organiseret pa, knytter an til maderne, hvorpa deres forandringsprocesser fortolkes og
forklares. Ogsé hos den kristne minoritetsgruppe The Hutterian Brethren i Canada ggr
voksne sig mange tanker om bgrn og, hvordan man kan forme deres liv pa bedste méde.
Og konsekvenserne af disse tanker prager bgrnenes opvakst og mulighed for handlen.

Pi det teoretiske plan kan maderne, hvorpa bgrns forandringsprocesser fortolkes,
betragtes i to overordnede rammer: udvikling og socialisering. Det er samtidig en opde-
ling i en forholdsvis universel og en mere lokal og kontekstrelateret forklaring pa bgrns
forandringsprocesser (Nielsen 1996). Udviklingsperspektivet har varet dominerende i
psykologien, som for eksempel Jean Piagets biologisk funderede udviklingsteori, der be-
skriver bgrns udvikling som en trinvis og aldersrelateret kognitiv modenhedsproces mod
en voksen tilstand (Piaget 1967).! Socialiseringsperspektivet har derimod varet fore-
trukket allerede tidligt i antropologiske studier af bgrn (Mead 1975; Mead & Wolfenstein
1955; Whiting & Whiting 1975). Det kan skyldes, at interessen har samlet sig om, hvor-
ledes barnet bliver del af en sociokulturel gruppering frem for et tilfeldigt eksemplar af
menneskearten. Det kan ogsa skyldes, at evolutionistiske udviklingsperspektiver siden
den spade begyndelse har vearet problematiske inden for antropologien. Faget har i ny-
ere tid bestraebt sig pa at afvise en sadan tilgang ved at vise det tvivlsomme i at betragte
sig selv som den optimale tilstand i en hypotetisk linezr udvikling (Harbsmeier 1983;
Shweder 1982). Udviklingsperspektivet er med andre ord blevet stedbarnet i antropo-
logien. Socialiseringsperspektivet er dog ogsa blevet kritiseret. Antropologen Christina
Toren kritiserer den tendens i socialiseringsteorier, der betragter endemalet som kendt pa
forhdnd: at bgrn bliver, med enkelte variationer, som deres foreldre (Toren 1993). En
felles kritik af de to forstielsesrammer i forhold til bgrn retter sig sdledes mod tendensen
til at fokusere pa bgrns dannelsesproces og pa, hvordan bgrn bliver eller ggres til voksne.
Dermed fokuseres pa bgrns fremtid, mod det, de skal blive til som voksne (James &
Prout 1990). Med andre ord glemmer man at rette opmarksomheden mod, hvordan
bgrns liv er, og hvordan de former det.
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Det kunne siledes lyde, som om hverken udviklings- eller socialiseringsperspektivet er
anvendeligt. Trods perspektivernes problematiske sider vil jeg fastholde, at de begge er
vigtige at medtenke i udgangspunktet for studier af bgrn. For det fgrste fordi de ikke
alene er perspektiver, hvormed forskeren kan analysere bgrns forandringsprocesser. Vi
selv og vore forestillinger om bgrn er, som Toren fremhaver, et produkt af udviklings- og
socialiseringsperspektiver (Toren 1993). Vort kulturelle udgangspunkt kan derfor bety-
de, at perspektiverne synes sé naturlige, at vi end ikke tenker p4 at stille spgrgsmal ved
dem eller blot udskifter det ene med det andet. For det andet fordi udviklings- og socia-
liseringstanker i felten, ude og hjemme, kan vise sig at vaere serdeles reelle virkeligheder
for bgrns opvakst og indga som kulturelle rammer for deres mader at vare bgrn pa.

I det fplgende vil jeg give et eksempel pa, hvordan bgrns liv udfolder sig i hutternes
kristent funderede kollektiv, hvor de kulturelle forestillinger om bgrn kan siges at tage
afs@t i disse to overordnede forstielsesrammer. Jeg vil belyse, hvordan bgrnene lever
med og bruger de begrensninger og muligheder, som er skabt af de kulturelle horisonter.

Et feelles liv pa praerien

I det vestlige Canada og nordvestlige USA lever kristne menigheder af Hutterites, eller
huttere, som de kaldes pa dansk.” I en af disse menigheder, fallesskabet Foothills, som
ligger i den sydlige del af provinsen Alberta i Canada, udfgrte jeg et feltarbejde i 1993
(Nielsen 1993).> Med baggrund i en tro p4, at et af kristendommens centrale budskaber
og vejen til personlig frelse er at leve i et andeligt og materielt fellesskab med andre tros-
feller, lever og arbejder hutterne i Foothills i et fellesskab, hvor de primare indtaegts-
givende erhverv er land- og kvagbrug. Da hutterne er anabaptister, traeder det dndelige
fellesskab fgrst i kraft pa det tidspunkt, hvor den voksne hutter valger at lade sig dgbe,
men det materielle fzllesskab er et vilkar fra den dag, man fgdes. Til daglig er de beskzf-
tiget med kollektivets drift i landbruget, i veerkstederne, i kgkkenet, i hjemmene og med
den andelige vejledning i kirken og i skolerne. Dagligsproget er plattysk iblandet russi-
ske og engelske gloser. Det kirkelige sprog, hutternes bibel, salmer, trosbekendelse, pree-
dikener og formaninger er pa hgjtysk. Alle huttere taler dog engelsk mere eller mindre
flydende. I de voksne hutteres dnds- og livsfallesskaber bor ogsé deres bgrn. Hvert barn
bor i en lejlighed sammen med sin kernefamilie, som bestar af foreldre og sgskende.
Derudover er hvert barn ogsa del af en stgrre familie, hvis forskellige medlemmer ofte er
bosat i fjerntliggende kollektiver.

Voksne og bgrn bor altsé i samme fallesskab og lever side om side pé et forholdsvist
lille beboelsesomrade. De er nart forbundet slegtskabsmeessigt, de har felles religigs
orientering, og begge gruppers dagligdag styres af kulturelle rutiner til faste tider. Pa den
méde befinder voksne og bgrn sig i et felles socialt rum. Alligevel ser deres dagligdag
forskellig ud, alt efter om man ser den i et barne- eller voksenperspektiv, for det er ruti-
nen, der er fallesn@vneren, ikke selve rutinens indhold. Bgrn og voksne er det meste af
tiden beskaftiget med hvert deres fag. Skolebgrns kontakt med voksne i Igbet af dagen er
derfor hovedsageligt begranset til enkelte formelt udnavnte padagoger. Direkte delta-
gelse og observation af voksne, inklusive forzldre er glimtvis og relativt begrenset rent
tidsmassigt det meste af dagen. Voksne huttere og deres bgrn er sdledes pa en gang teet
forbundet og skarpt adskilt af dagligdagens rutiner. Den separerende organisering af
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voksnes og bgrns dagligdag afslgrer et symbolsk skel mellem bgrn og voksne. Forklarin-
gen pa det skel skal findes i de voksne hutteres reprasentationer af bgrn og i den méde,
de fortolker og giver mening til det at vare barn.

Naturens gang i kulturel fortolkning

Som nzvnt kan méderne, vi fortolker og forklarer bgrns forandringsprocesser pa, almin-
deligvis opdeles i to overordnede forstaelsesrammer: udvikling og socialisering. I et ud-
viklingsperspektiv vil man primart helde mod at forklare bgrns forandringsprocesser
som en forholdsvis naturgiven udvikling af kompetencer. I vestlige teorier om bgrns ud-
vikling har man primert fokuseret pa dannelsesprocessen som en linear fremdrift mod
en vestlig middelklassevoksens made at r&sonnere pa som det optimale mal. Det har
blandt andet betydet, at man har fokuseret pa, hvad bgrn mangler i forhold til voksne
mentalt, sprogligt, motorisk etc. Ifglge bgrneforskerne Allison James, Chris Jenks og
Alan Prout har dette perspektiv givet en analytisk og kulturel baggrund for at hevde, at
der er forskel pa voksne og bgrn (James, Jenks & Prout 1998:18).
Udviklingsperspektivet kan anvendes til at nerme sig en forstaelse af hutternes mo-
del af bgrn. Ogsa her er der et symbolsk skel mellem voksne og bgrn. Forskellen pé bgrn
og voksne bekraftes og opretholdes af den anabaptistiske tro, hvor voksendab sker pa
baggrund af kendskab til de religigse doktriner, personlige overvejelser og det, som hut-
terne kalder modenhed. Modenhed mener de ikke, man er fgdt med, den udvikles gen-
nem barndommen. Bgrn er dermed ikke fuldgyldige medlemmer af trosfzllesskabet, for-
di de ikke besidder de ngdvendige egenskaber. En stedlig predikant forklarede, at bgrn
ikke pa samme made som voksne behgver en aftale med Gud (som dében er) pa grund af
deres natur. ,,Et barn er [...] som en tom konvolut uden indhold, uden fornuft*.
Hutterne betragter dog bgrns mentalt simple, ufornuftige, naive, ,,barnlige* tilstand
som positiv, for dermed er de ogsé uskyldige og enfoldige vasener, i hvem syndige hand-
linger ikke er modnede. De betragter dog ikke bgrns tilstand som statisk, men som en
tilstand, der er modtagelig for @ndring og i stadig forandring. Hutternes model af bgrn
tager sit afst i, at de er personer i udvikling. Blandt hutterne lever séledes i bedste vel-
gaende, hvad man kan kalde en biologisk udviklingstankes determinans. Men den er ikke
inspireret af nutidige udviklingsteorier som for eksempel Piagets, men af de gamle tek-
ster om bgrneopdragelse, som er skrevet af tidligere dndelige ledere, som de jevnligt
henviser til. I en af de tidlige skrifter fra 1565, skrevet af Peter Riedeman, kan man i af-
snittet ,,Concerning the Nurture of Children* l®se, at skoling ma tage afs®t i barnets
modenhed rent udviklingsmassigt.* Han understreger, at man skal undervise i det, som
bgrn kan forsta, og at skrivning og lesning fgrst kan pdbegyndes i en bestemt alder (fem
til seks ar). Han papeger ligeledes, at fgrst efter et vist antal ar i skolen kan man begynde
at lzere bgrn at arbejde med det, de har talent for (Rideman 1950:130-1). I Riedemans for-
stdelse udvikles der séledes i ethvert barn gradvist en modenhed, som gger dets mentale
modtagelighed for undervisning og graden heraf praciseres ved at relatere den til alder.
En af lererne i Kleine Schule understregede i harmoni med Riedemans ideer, at hun altid
var varsom med bgrn og afpassede sin undervisning til barnets udviklingsniveau. Hun
var fortaler for en differentieret og langsom indl@ring, som tog hensyn til barnets menta-
le modenhed. Hun sagde: ,,Man skal have meget af to ting for at undervise bgrn: kaerlig-
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hed og tilmodighed. Men bgrn lerer overraskende hurtigt med deres sméa hoveder*. Ci-
tatet antyder, at trods de mange ars erfaringer med sma bgrns kompetencer med hensyn
til at lere og lere udenad, si bevarer lereren forestillingen om, at bgrn er intellektuelt
mindre kompetente (de sméa hoveder) end voksne. Hvilket er helt i overensstemmelse
med den herskende kulturelle reprasentation af bgrn.

I bade Riedemans ideer om bgrns modenhed og i den mere nutidige Piagets udvik-
lingsteori er alder en vigtig indikator for udvikling.’ Ogsa hutterne i Foothills anser alder
for at vere et tegn pa modenhed. Ikke mindst er alder med til at skabe orden i forbindelse
med en dyd, som hutterne anser for essentiel for bide voksne og bgrn: lydighed. Men for
at lydighed kan fa gennemslagskraft, ma den have retning. Alder er den hierarkiske mo-
del, som afklarer, hvem der skal adlyde hvem. Ogsé her manifesteres det symbolske skel
mellem voksne og bgrn. I det voksne liv er alder ganske vist af stor betydning, men den
kan dog suppleres med andre kategorier som kgn og position samt personlige egenskaber
og familizre relationer i forhold til beslutningstagning. Derimod er alder meget mere en
absolut retningsgiver blandt bgrn, og jo yngre man er, jo flere skal man adlyde. Kate-
gorien alder og den tilskrevne modenhed er saledes pa et formelt plan med til at placere
bgrn marginalt i forhold til formel indflydelse. Senioritetens implicitte antydning af
modenhed giver dog ogsa bgrn mulighed for at udfgre ,,bgrnearbejde*, som har bergring
med eller betydning for fellesskabet. Nar voksne skal slagte fjerkre, er det for eksempel
de ®ldste skoledrenges arbejde at indfange kyllinger og de @ldste skolepigers opgave at
babysitte hjemmebgrnene imens. De stgrste bgrn far af den grund fri fra deres daglige
rutiner, mens de yngre bgrn skal passe deres skolegang som s@dvanligt.

Hutternes kulturelle fortolkning af bgrns forandringsprocesser kan betragtes som en
mental linezr udvikling af modenhed, som indikeres af alder. Hermed bliver alder lokalt
en universel og ahistorisk faktor for opfattelsen af bgrns modenhed, mentale tilstand og
kompetencer. Indtil bgrn kan defineres som voksne, mener voksne, at bgrn befinder sig
pé et inferigrt trin. Derfor kan de heller ikke betragte bgrn hverken som kompetente énds-
feller eller medarbejdere i fellesskabet. Bgrn er del af fallesskabet gennem kategorien
,barn“, og den kategori tildeler dem en marginal position i forhold til voksne. At hutterne
fortolker bgrn i en forstéelsesramme, der kan sidestilles med et udviklingsperspektiv, er
derfor medvirkende til, at bgrn ikke kan inkluderes jevnbyrdigt i de voksnes tros- og ar-
bejdsfallesskab og dermed er ekskluderede fra voksnes sociale sfare pa mange omrader.

En vej til frelse: Udvikling gennem opdragelse

Selv om hutterne mener, at naturen gar sin gang, mener de ikke, at man bare kan lade sta
til. De er overbeviste om, at bgrn behgver afretning og vejledning i deres udvikling.
Deres kulturelle konstruktion af bgrn kan derfor ligeledes fortolkes i et socialiserings-
perspektiv.

Som nazvnt tidligere er der i et udviklingsperspektiv en vagtning af det universelle
aspekt — et fokus pa hvordan barnet bliver voksen. I modsatning hertil vagter socialise-
ringsperspektivet det lokale og kontekstuelle aspekt. Med andre ord er omgivelsernes
praegning og formning af barnet, den sociokulturelle dannelsesproces, i fokus, og dermed
er der et fokus pa, hvordan et barn ggres til en kulturelt specifik voksen. Dette skyldes, at
der i en vestlig socialiseringsforstaelse eksisterer en antagelse om, at barnet ankommer
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til verden som et ubeskrevet blad.® Bgrn forestilles saledes som asociale ved fgdslen, og
derfor skal de ggres sociale gennem opdragelse og socialisering. Fra den opdragelses-
massige synsvinkel fremhaves, at barnet langsomt indlerer sociale og kulturelle spille-
regler under voksen vejledning, og fglgende betragtes barnet som et produkt af den op-
dragelse, som det har féet. I forhold til kultur er det et relativt statisk kulturbegreb, hvor
kultur er noget man far og har. Den tilgang indeholder fglgelig ikke en opfattelse af bar-
net som aktiv producent af kultur. I forhold til barnet er det en relativ passiv socialise-
ringsforstielse, som fremhzver indlzringssiden i processen samt resultatet: en social og
kulturel skrift i barnet.

Ogsa hutterne finder opdragelse af bgrn central for dannelsesprocessen. Troen pa
opdragelsens ngdvendighed finder de beleg for i konstruktionen af bgrns medfgdte
uskyldighed, naivitet og sarbarhed. Alder bruger de som tegn pé graden og arten af om-
sorg. Jo yngre bgrn er, desto mere umodne og sérbare anser voksne dem for at vare. Pa
den positive side er voksne huttere overbeviste om, at bgrns naivitet abner en dgr til evig-
heden, men pa den negative side mener de samtidig, at denne enfoldighed er en trussel
for barnets udviklingsretning. Som illustration af barnets sarbarhed bruger hutterne ofte
metaforer fra deres dagligliv. I en af deres metaforer sa jeg et udtryk for, hvorledes hut-
terne opfatter bgrn som vasener, der gdelegges, hvis ikke voksne tager hand om dem.
Metaforen beskriver, hvorledes et stykke metal efterladt ubeskyttet i naturen, for eksem-
pel et hakkejern i haven, hurtigt vil ruste og gé til. Bekymringen omfatter dog ikke alle
sider af barnelivet, for det store fire meter dybe regnvandsreservoir med stejle skrenter
ligger uindhegnet mindre end 100 meter fra skolen. Beskyttelsen af bgrn koncentreres
om at forbyde bgrn at faerdes dér. Opmarksomheden retter sig siledes ikke primart mod
det fysiske liv. En anden af deres metaforer tydeligggr, at omsorgen er ment som en sar-
lig form for opdragelse, for den handler om, at brakmarker, der ligger ukultiverede hen,
hurtigt vil blive fyldt med tidsler, som er planter, hutterne betragter som dj@velsk ukrudt.
Med denne metafor fremhaver de, at omsorg skal vare af en kultiverende art, som kan
styrke den mere andelige side og hindre ugnsket vakst hos barnet. Eksempelvis mener
de, at bgrn skal opdrages til at kunne beherske egenradighed, som anses som en negativ
kvalitet. Andre egenskaber skal ogsa leres, som for eksempel at dele og adlyde. Hutterne
mener saledes, at de kan og skal regulere et barns udvikling. Naturen ma med andre ord
ikke vokse vildt, men skal kontrolleres gennem opdragelse.

Miden, hvorpa hutterne fortolker og organiserer bgrns opvakst, kan som baggrund
siges at have bade en udviklings- og socialiseringsforstéelse af bgrn. De valger ikke den
ene frem for den anden, men forklarer og fortolker fortigbende pa baggrund af begge per-
spektiver. Pa den ene side mener de, at bgrns udvikling fglger en universel linie, som be-
tyder, at barnets mentale kompetencer forandrer og kvalificerer sig af sig selv i takt med
alderen. Pa den anden side romantiserer de ikke naturens gang, men mener, at bgrn skal
bibringes noget, de ikke har i forvejen, for at danne et kristent fundament i det enkelte
barn, s darlig indflydelse ikke lukker dgren til evigheden. De mener séledes, at det er
ngdvendigt og muligt at forme og prage barnets udvikling gennem opdragelse. De fgrste
15 ar af et barns liv, inden det symbolsk trder ind i voksensfaren og reelt begynder at
deltage i de voksnes aktiviteter, reserverer hutterne derfor til undervisning og opdragel-
se, til at give barnet den rette viden og tro, til at forme en bestemt social type. Det er med
andre ord den opdragelsesmassige del af socialiseringen, som de beskftiger sig med og
finder vigtig.
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Trit og retning i berns hverdag

Denne kulturelle konstruktion af bgrn som vaesener, der har behov for opdragelse, fordi
de er underlagt en naturlig udvikling, betyder derfor en speciel organisering af bgrns
hverdag, som er centreret om opdragende indlering. I det daglige er bgrnene beskftiget
med skolegang, pasning af hinanden og leg, og opdragelsen sker hovedsageligt gennem
formaliseret undervisning. Derfor er bgrns hverdag, fra de er tre ar, organiseret séledes,
at det meste af dagen er optaget af en eller anden form for undervisning.

Fra de er tre, til de bliver seks ar gamle, gar bgrnene i Kleine Schule fra kl. 7-15. Her
leerer de rim og remser, salmevers, bordbgnner, at spise og lege sammen. Samtidig be-
gynder de ogsé at lere det, som de voksne huttere anser som meget vigtigt: at dele og
adlyde. Skolestarten i Grosse Schule er rullende, séledes at bgrnene begynder den dag, de
fylder seks ar. Grosse Schule er en times undervisning i religion, hgjtysk grammatik og
indlering af salmer og remser morgen og eftermiddag. Om lgrdagen er der ,,spndagssko-
le* for alle bgrn. I seksars alderen begynder de tillige i den offentlige grundskole, English
School. Skolen er placeret pa fellesskabets jord og er alene for de bgrn, som er hjemme-
hgrende i kollektivet. Her undervises de af en canadisk lerer mellemkl. 9 og 15,30, i ls-
ning, skrivning samt i at tale og forsta engelsk.

Ogsa spisning foregér sammen med andre bgrn. Fra de er seks dr, spiser de altid sam-
men i bgrnespisesalen, som er placeret ved siden af de voksnes spisesal. Af og til er der
,bgrnearbejde” for de ®ldre af bgrnene, enten fgr eller efter dagens skolegang, nar der
skal ryddes sne, slas gresplaene eller passes sméabgrn. Andre gange er det i forbindelse
med serligt voksenarbejde, som kraever bgrns medvirken, for eksempel nar der slagtes
fjerkree. Funderet i voksne hutteres kulturelle fortolkninger af bgrns vasen er undervis-
ning og indlering saledes en omfattende del af hutterbgrns daglige socialisering.

Socialiseringspassage

Hutternes overordnede sigte med opdragelsen er som n@vnt at berede vejen til personlig
frelse og et evigt liv. Sammen med det symbolske skel mellem barn og voksen, som deres
udviklingsforstéelse af bgrn skaber, er det medvirkende til, at hutterne i forhold til bgrn
prioriterer den dndelige opdragelse frem for en socialiserende forberedelse til voksenliv
og -funktioner i fellesskabet. Forberedelse til dét liv tager fgrst sin begyndelse gennem
,learning by doing*, nar bgrn fylder 15 ar. Pa det tidspunkt i deres liv forlader bgrn bar-
nesfarens formelle undervisningsdominans og trader ind i voksnes sociale og arbejds-
massige fellesskab. Den symbolske opdeling mellem bgrn og voksne er indtil da med til
at konfirmere et reelt skel mellem dem og ggre bgrn til marginale deltagere i voksnes liv.
Betragter man hutternes organisering af bgrns hverdag i et socialiseringsperspektiv, er
det en forholdsvis passiv socialiseringsforstéelse, der er fremtredende. Det er en forsta-
else af, at socialisering er noget, bgrn far af voksne.

Min opfattelse af bgrn var ogsa forankret i historiske ideer. ,,...vi ma erkende, at vore
egne teorier har vearet og altid vil vare skabt af personer, som selv pa en gang er skabt af
og skabere af historisk specifikke ideer om, hvad et barn er* (Toren 1993:470; min over-
settelse). Mens udviklingsperspektivet er centralt for hutternes syn pa bgrn, var det rela-
tivt perifert i min feltundersggelsesproblematik. Som nzvnt i indledningen skyldtes det
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uden tvivl en udviklingsfobi skabt pa basis af antropologiens egen udviklingshistorie,
hvor anderledes samfund og kulturer i antropologiens barndom blev betragtet som en
premoderne og mere primitiv udgave af ens eget samfund og kulturelle stadie. At anven-
de dette perspektiv pa mennesker i mindre stgrrelser forekom mig problematisk. I over-
ensstemmelse med antropologisk tradition for studier af bgrn valgte jeg derfor socialise-
ringsperspektivet som breendpunkt for min undersggelse. Saledes var ogsa jeg produkt af
historisk-faglige tendenser.

Pa forhand opererede jeg implicit med en analytisk opdeling af socialisering: en di-
daktisk socialisering og en autodidaktisk socialisering. Den didaktiske forklarede jeg
som opdragelse eller indlering defineret som den bevidste made, hvorpa voksne forhol-
der sig til bgrn og deres opvakst, bade ideer om den, sigtet med den og den praktiske
tilrettelzeggelse af den. Den autodidaktiske socialisering betragtede jeg som den sociali-
sering eller leering, der sker, nir bgrn ved at ferdes blandt andre mennesker l@rer gennem
deltagelse, observation, imitation og identifikation. I konventionelle teorier vil disse an-
dre mennesker ofte vaere voksne, fordi dannelsesprocessen er i fokus. Antropologen
Margaret Mead, som kan betragtes som en af antropologiens klassikere inden for socia-
liseringsproblematikken, peger pa voksne som barnets identifikationsmodeller (Mead
1975). Selv om mit udgangspunkt saledes var et konventionelt socialiseringsperspektiv,
betgd den analytiske opdeling i to former for socialisering, at opdragelse i min forstaelse
kun var at betragte som en del af et barns totale socialisering.

SOCIALISERING
ANDRES (VOKSNES) BARNETS EGEN
OPDRAGELSE/VEJLEDNING | | DELTAGELSE/OBSERVATION
AF BARNET AF VOKSNE

Under feltarbejdet var min teoretiske tilgang til bgrns socialisering den mere aktive side
af socialisering. Mit fokus var pa bgrns tilegnelse af kulturelle koder gennem deres del-
tagelse og observation af voksent liv. Det betgd, at jeg pa forhand antog, at bgrn og voks-
ne havde falles kulturelle koder, og bgrns egen l@ring heraf var min primeare tilgang.

Inspirationen hertil var iser sociologen Pierre Bourdieu, der pdpeger andre l@rings-
mader end den padagogiske opdragelse, som voksne giver bgrn. Om end teorien ikke
kan siges at have bgrn som sit fokus i sig selv eller at tildele bgrn rollen som jevnbyrdige
og kulturelt kompetente agenter (Bourdieu 1986, 1990), kan man alligevel fortolke
Bourdieus udsagn om dannelsen af habitus som en implicit kommentar til bgrns sociali-
sering forstaet som sociale og kulturelle lzreprocesser, eller hvordan individer bliver del
af en social gruppe. Blandt andet anvender Bourdieu ord, som knytter sig til socialise-
ring, sdsom ,,implicit pedagogy* (Bourdieu 1986:94), ,,apprenticeship* (op.cit.:88) og
,.learning process* (op.cit.:77). Ligeledes inddrages mange eksempler pa bgrns lerepro-
cesser som en tydeligggrelse af og forklaring pa dannelsen af habitus (ibid.). Bourdieu
fremhaver ogsa bgrn som produkt, men af kulturelle handlinger, som de selv har tilegnet
sig, og papeger fglgelig en mere aktiv side af bgrns socialisering. Det var den side af so-
cialiseringsprocessen, som jeg gnskede at belyse.
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Som forklaring pa, hvordan kulturel kompetence opnas, skaber Bourdieu som navnt
begrebet habitus (Bourdieu 1986, 1990). Habitus er en kropslig indprentning af kulturel-
le strukturer gennem tid, og de kulturelle koder leres gradvist, internaliseres lagvist (lex
insita), som en unik integration af indkodede handlingsdispositioner. (Bourdieu
1986:78-87; 1990:59). Maden, hvorpa individer erhverver habitus, forklares med bgrns
daglige deltagelse og tavse observation (Bourdieu 1986:87-9).

... 1alle samfund er bgrn specielt opmarksomme pa gestik og holdninger, som, i deres gjne,
udtrykker alt det, som skal til for at veere en rigtig voksen — en made at gi p4, en haldning
med hovedet, ansigtsudtryk, méder at sidde og bruge redskaber pa; altid sammen med en
stemmefgring, en méde at tale pa (op.cit.:87).

Bgrns daglige deltagelse og observation og dermed deres evne til egen lzring er i den
synsvinkel vigtige veje til kulturel kompetence og til at blive et anerkendt medlem af en
social gruppe. Tidens lgb inddrages som en veasentlig faktor for etablering af habitus og
dermed kulturel kompetence. Bourdieu pastar, at kulturelle koder leres og lagres krono-
logisk, at habitus er domineret af de tidligste oplevelser, og at strukturer kun er aktive,
nar de er kropsliggjorte i en kompetence, som er erhvervet i Igbet af en specifik historie
(Bourdieu 1986, 1990). Det problematiske heri er, at det kronologiske perspektiv bety-
der, at bgrn ma betragtes som havende kun et lille lager af internaliserede dispositioner,
jo yngre, jo mindre, idet perspektivet lader bgrns l@ring centrere sig om lering af voks-
nes kulturelle verden, og dermed betragtes voksnes liv som fzlles liv og som et fzlles
socialt felt. Perspektivet lader derfor bgrn fremsta som mangelfulde, og det far folgelig
svart ved at tildele bgrn en szrlig kulturel kompetence i forhold til voksne.

Fglgende Bourdieus forstaelse af sociale og kulturelle l&reprocesser mente jeg, at
bgrns aktive tilegnelse af kulturelle koder gennem deltagelse og observation var vigtig
og forbundet til internaliseringen af, hvad jeg betragtede som centrum for felles koder:
det voksne liv. Undervejs i feltarbejdet blev rettetheden og erfaringskronologien i Bour-
dieus socialiseringsperspektiv derfor mere og mere problematisk. Hutternes symbolske
skel mellem voksne og bgrn medfgrte, at der i praksis var minimal mulighed for bgrns
deltagelse og observation af voksne. Betydningen af deltagelse og observation er i det
hele taget ikke hgjt vurderet i hutternes bgrneopfattelse og praksis. I bedste fald bliver
udtryk for den betragtet som inspiration til lege, men imitation af andre bliver som regel
forklaret med manglende kognitive ferdigheder hos de bgrn, der imiterer. Iser de stgrre
bgrn latterligggr de mindre ved at sige: ,,Monkey see, monkey do®.

Hutterbgrnenes hverdag betgd séledes, at jeg efterhanden matte stille spgrgsmal ved
den medbragte teoris anvendelighed hos hutterne. Den empiriske virkelighed pé prarien,
med maksimal undervisning og minimal deltagelse i voksensfzren, bgd ikke pa en over-
flod af den form for socialiserende relationer mellem bgrn og voksne, som Bourdieu
fremhzver, og i den fremstilling af socialisering, med det voksne liv i centrum, sa bgrne-
ne i Foothills meget marginaliserede ud. Men betgd det ogsa, at de kunne betragtes som
kulturelt inkompetente? Socialiseringsperspektivet, bade i den passive og i den mere ak-
tive version, fremstod som preget af en voksencentrisk tilgang til bgrn, hvor fokus var
bgrns dannelsesprocesser, hvordan bgrn ggres eller bliver til sociale og kulturelle voksne
individer (Nielsen 1996). Men teorier er ikke lette at forlade, og da der pludselig var
udsigt til en begivenhed, som ville give mere plads til bgrns deltagelse og observation af
voksne, fordi de befandt sig i det samme brendpunkt som voksne en hel dag, var jeg
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naturligvis overbevist om, at jeg nu ville fa mulighed for at observere, hvordan bgrn del-
tog, observerede og internaliserede til senere brug. Den begivenhed, jeg satte min lid til,
var brendemarkningen af forarets nye kalve.

Braendemaerkning

Br@ndemarkningen hos hutterne er en begivenhed, der pd mange mader bryder med
dagligdagens rutiner og rytmer. Selve brendemarkningen og den efterfglgende barbe-
cue foregar sammen med naboer og mange andre ikke-huttere. Det sker altsammen pé
kgernes gresningsareal, ,,cow heaven®, halvanden kilometer uden for beboelsesomrédet.
Alt andet voksenarbejde og al undervisning af bgrnene suspenderes til fordel for breende-
mearkningen. Selv méltiderne @ndres, og den varme middagsmad erstattes af sand-
wiches, der helt usedvanligt spises i marken. Begivenheden bryder derved med hverda-
gens ggremal og rytmer og overskrider rumlige og tidsmassige granser, inden for hvilke
bgrnene befinder sig til daglig.

For bgrnene er br&endemarkning ikke reduceret til en enkelt dag. I dagene fgr bren-
demarkningen, hvor det endnu er usikkert, hvilken dag den skal lgbe af stablen, er bgr-
nene travlt beskeftiget med at indsamle oplysninger. Om hvornar og hvor den skal fore-
g4, hvilke opgaver de forskellige voksne hutterne har féet tildelt, hvilke naboer der skal
have kalve bre&ndemarket ved lejligheden, hvor mange kalve fzllesskabet leverer til
br&ndemarkning, hvilke og hvor mange heste der skal bruges i arbejdet etc. De bruger
hver en pause i undervisningen til at komme i nzzrheden af de rette personer og fé fat i de
relevante informationer. Det er ikke sd let, som det umiddelbart lyder, for viden om plan-
lzgningen af brendemarkningen er reserveret de srlige voksne, som beskaftiger sig
med det, og pa grund af aldershierarkiet og de kulturelle forventninger til bgrns respekt
herfor og til deres tien, nar voksne taler, nytter det ikke at spgrge. Bgrnene sgger dog pa
anden vis at overskride disse praktiske og kulturelle barrierer. Deres strategi er at adlyde
aldershierarkiet og benytte de kulturelle forventninger om ikke-indblanding, som gg¢r
dem nzrmest usynlige for voksne, og pa den made lytter de sig til de eftertragtede infor-
mationer og bringer dem derefter tilbage til gruppen af bgrn.” Her brydes tavsheden, og
informationerne diskuteres ivrigt og hgjlydt. Bgrnene vurderer og argumenterer for og
imod forslag, de ®ldre sammenligner med tidligere ars erfaringer og bringer mulige @n-
dringsforslag pa bane. Bgrns handlinger kan saledes betragtes i den mere aktive sociali-
seringsforstaelse, fordi de selv tilegner sig de informationer, de har brug for. Til gengald
kan tilegnelsen af informationer ikke betragtes som en s fri proces, som Bourdieu lader
formode, idet adgang hertil kr@ver overvindelse af hierarkiske barrierer, som tager afsat
i strategier, som beror pa kulturel kompetence.

P4 selve dagen er det de yngste af de tilstedevaerende bgrn, de tre- til femérige, der
bruger mest tid pa at iagttage dyrene samt voksne i arbejde. De andre bgrn er optaget af
andet. De mindre piger bruger megen tid pa at soppe i en nzrliggende bk, plukke blom-
ster og sidde i de nzrliggende bakker og snakke. De mindre drenge rider pa den gamle
hest, der ikke bruges af de voksne, ordner seletgj og styrer fordelingen af andre bgrns
rideture i bakkerne. De ®ldste piger passer de mindste tilskuere, snakker med naboer og
andre udefrakommende og tager sig en ridetur som drengene. Bgrns deltagelse og obser-
vation af voksne er sdledes sekunder i forhold til de aktiviteter, de selv s@tter i gang.
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Ogsa efterfplgende giver brendemzarkningen nring til megen snak i bgrnegruppen. Her
samler bgrnene op pa hendelser, vejret, antal af dyr og mennesker, hvad de har lavet etc.,
og evaluerer pa den made begivenhedens kvalitet og hinandens aktiviteter. De eneste, der
konkret imiterer handlinger vedrgrende br&ndemarkningen, er de mindste bgrn, som i
deres lege er i stand til at vaere bade dyr og voksne. Bgrns engagement og deltagelse i
brendemarkningen fér saledes primeart betydning i gruppen af bgrn.

Bgrnenes aktiviteter i forbindelse med brendemarkningen synligggr, at det symbol-
ske skel oppebares i en reel adskillelse mellem voksne og bgrn i s@rlige deltagelsesfarer
og -aktiviteter trods bgrnenes tilstedeverelse i den felles begivenhed. Der er med andre
ord ingen direkte inkluderende deltagelse i voksnes handlinger, og bgrns observation af
voksne er minimal. Bgrnenes s@rlige aktiviteter og deres engagement kan forklares med,
at de har skabt sig et eget socialt felt.

Breendpunkter

Hutternes vaegtning af den opdragelsesmassige side af socialisering betyder, at de sym-
bolsk ekskluderer bgrn fra bestemte former for deltagelse i det fzlles sociale rum og med
kulturelle rutiner har organiseret dagligdagen pa en sadan made, at den manifesterer eks-
kluderingen og dermed vanskeligggr bgrns observation af voksne. Den daglige praksis
var som nevnt med til at s@tte mit teoretiske voksencentriske udgangspunkt i bevagelse.
Ved brendemarkningen og bgrnenes brug af informationer herom stod det klart, at hut-
ternes kulturelle konstruktion af bgrn havde skabt en empirisk virkelighed, der vanske-
liggjorde en socialiseringsforstaelse, der satte voksne og voksnes handlinger som det
eneste centrum for bgrns socialisering. Pa den baggrund kan det derfor vare hensigts-
messigt at differentiere det sociale rum i flere sociale felter og forstd bgrnenes hand-
linger som vaerende forbundet til et eget socialt felt.

Ifglge Bourdieu (1990) dannes habitus i et socialt felt, og det er ogsa heri, det primzrt
kan udfoldes og anerkendes som kulturel kompetence. I den forbindelse fremhaver han
det indfgdte medlemsskab, ngdvendigheden af at vere fgdt ind i et socialt felt, som en
betingelse for at opna dén kulturelle kompetence, dén fornemmelse for spillet, som er
baggrunden for at kunne handle pa en made, som genkendes og anerkendes i ens sociale
felt (Bourdieu 1990:66ff.). Det betyder, at ,,man ikke kan indtrede i denne magiske cir-
kel via en pludselig mental indskydelse, men alene gennem fgdsel eller en langsom pro-
ces af inddragelse og initiering, som kan sidestilles med en genfgdsel (op.cit.:68).

Bourdieus ide om det indfgdte medlemsskab i et socialt felt som den optimale dannel-
sesbetingelse for habitus og dermed som det primare felt betyder, at han fortolker bgrn
som ikke alene en naturlig del af voksnes verden, men ogsa fortolker voksnes sociale felt
som centrum for bgrns internalisering og handlen. Dermed fremstar voksnes sociale felt
som et fzlles felt. Men ifglge Anthony Free (1996) undervurderer Bourdieu, hvorledes
forskellige relationer med andre mennesker pavirker habitus, og han specificerer ikke
hvilke forskellige indflydelser, der eksisterer i et socialt felt. I stedet efterlades man med
en abstrakt ide om et fzlles, homogent felt (Free 1996:400-1). I Foothills medfgrer voks-
nes kulturelle reprasentationer af bgrn som umodne, naive vasener, som bgrn kort sagt,
en medfglgende eksklusion fra serlige sferer, som betyder, at bprnene ikke kan blive del
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af voksnes fellesskab pa alle omrader, og dermed kan ikke alle kulturelle koder betragtes
som fzlles for voksne og bgrn.

Jacqueline J. Goodnows (1990) udsagn kan tydeligggre, hvad der sker. Hun papeger,
at et barn ikke lerer i neutrale omgivelser, der lader alle projekter udfolde sig, men larer
i steerkt kontrollerede, restriktive og aktive omgivelser, der velsigner nogle former for
adfzrd og evner mere end andre. Omgivelserne l&gger med andre ord en verdiladet ram-
me om bgrns lereprocesser. For eksempel er visse ferdigheder og vidensomréder reser-
veret bestemte mennesker eller grupper af mennesker, det vil sige: ,,ikke for nogen af min
slags* (op.cit.:275). Laring er dermed ogsé en socialisering i, hvad man kan og mé lzre,
og er med andre ord ogsa altid knyttet til kulturelle forventninger om, hvad bgrn kan og
skal vide i bestemte perioder af deres liv.

Hos hutterne kan man iagttage, at mange feerdigheder og vidensomrader er reserveret
henholdsvis bgrn og voksne i overensstemmelse med det symbolske skel relateret til
kategorierne barn og alder. Nar bgrnene i Foothills sgger viden, sa ved de samtidig, at den
erhvervede viden om planlegningen af brendemarkning ikke er ,.for nogen af deres
slags®, det vil sige bgrn. Det er ikke det, voksne forventer eller gnsker, bgrn skal lzre.
Alligevel sgger de informationer om br&@ndemarkningen. Det kan undre i betragtning af,
at bgrnene er udmarket klar over, at de ikke kan anvende deres viden og overblik ,,pa
rette sted*, nemlig til sammen med voksne at arrangere begivenheden eller selv vare ak-
tive deltagere i brendemarkningen af kalvene. De kan heller ikke bruge deres viden til at
positionere sig i et felles socialt felt. Man kan med rette spgrge, hvor og hvordan de sa
bruger den ,,forbudte” og uanvendelige viden?

For at fa svar pa det, er det ngdvendigt at 2ndre opfattelsen af, hvad der er centrum
for bgrns socialisering. I stedet for at betragte voksensfaren som centrum og som fzlles
og bgrnene i Foothills som marginaliserede deltagere heri, kan man anvende J. Laves og
E. Wengers (1991) forstaelse af fellesskaber som komplekse, ustatiske og differentie-
rede uden et egentligt flles center. Her er der i praksis adskillige, varierede og mere eller
mindre engagerede og inddragende mader at vaere lokaliseret pa i de deltagelsesfelter,
der er defineret af et fallesskab. Graden og arten af deltagelse kan vare enten mere eller
mindre magtfuld (Lave & Wenger 1991). Det betyder, at centrum for bgrns socialisering
forskydes. Voksnes aktiviteter og handlinger kan ikke betragtes som det eneste midt-
punkt for bgrnene i Foothills. Voksne og bgrn er til stede ved samme begivenhed, og de
deler viden om den, men de deltager i den pa forskellig made og bruger deres viden for-
skelligt. Den felles viden bruges saledes ifglge forskellige spilleregler, hvilket er det, der
karakteriserer et socialt felt. Den afggrende forskel ligger ikke i arten af den erhvervede
viden, men i maden hvorpé den bruges og kan bruges. Kombineret med erfaringer fra tid-
ligere ars brendemarkninger kan det enkelte barn ved at demonstrere sin viden og evnen
til at erhverve sig den bruge dette i den strben efter anerkendelse og symbolsk kapital,
der udspiller sig i ethvert felt (jf. Bourdieu 1990). Men for hutterbgrn er det altsa ikke i et
hvilket som helst felt, at anerkendelse kan erhverves. Indfgdtheden i voksnes felt kan
siges at veere opfyldt, men for hutterbgrn relaterer indfgdthed og mulighed for anerken-
delse sig lige s meget til gruppen af bgrn netop pa baggrund af de kulturelle reprasen-
tationer og forventninger. Derfor bruger bgrnene de erhvervede informationer til at enga-
gere sig i deres eget sociale felt, hvor den eftertragtede anerkendelse kan erhverves. Ved
brandemarkningen kommer det til udtryk ved, at de bruger informationerne til aktivt at
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arrangere aktiviteter for sig selv og organisere deres egen rolle i forbindelse med selve
begivenheden. Pa den made skaber de deres egne brandpunkter i en begivenhed, hvor de
ikke har nogen formel mulighed for at deltage, fordi de er bgrn. Sopningen i bakken,
rideturene pa den gamle hest, snakken med naboer samt babysitting er udtryk for dette.
At der er tale om bgrnenes eget valg af midtpunkt illustreres af, at ingen bgrn blev hjem-
me hos de gifte kvinder i bofzllesskabet for at observere, hvad de lavede der, selv om det
i et traditionelt socialiseringsperspektiv ville have vearet et oplagt centrum for observa-
tion for pigerne.

Pa den méade kan man ikke h@vde, at bgrnene i Foothills tilegner sig en praktisk og
specifik viden om breendemarkningen, der kan socialisere dem til voksenlivet, for deres
deltagelse er ikke knyttet til en hel dags observation af voksne i arbejde. Derimod tileg-
ner de sig et generelt overblik over de mange facetter i en brendemarkning, iser de fa-
cetter, der angar bgrn, deres egen position og magtforhold samt en praktisk erfaring med
hvilken adfard, der er socialt accepteret og legitim for bgrn fgr, ved og efter en breende-
mearkning bade i voksnes og bgrns felt. Det, de skaber, er en méde at deltage pa, som er
i overensstemmelse med det herskende bgrnesyn. Derved legitimerer de ogsa deres
Lunyttige* tilstedevarelse ved brendemarkningen. Det betyder, at modellen for sociali-
sering mé tilfgjes endnu en vaesentlig del, som inddrager bgrns forstaelse af egen position
i forhold til kulturelle reprasentationer af den kategori, som de tilhgrer.

SOCIALISERING
Andres (voksnes) Barnets egen Bgrns egen skabelse
opdragelse/vejledning deltagelse/observation af socialt felt i
af barnet af voksne forhold til kulturelle
konstruktioner

Som i de to andre dele relateres bgrn ogsa til voksne i den tredje del af modellen, men
uden at fokusere alene pa bgrns fremtid som voksne. I stedet fokuseres pa bgrns liv her
og nu og pa, hvordan bgrn former deres liv i samspil med voksnes kulturelle forstelse af
dem. I en analyse af bgrns liv kan omgivelsernes kulturelle konstruktioner af bgrn derved
inddrages som en indflydelsesrig og magtfuld kulturel faktor, der har betydning for deres
hverdag, udvikling, socialisering og maden, hvorpa de kan handle.

Kulturel lzering

Hutterne reprasenterer et lokalt udtryk for et universelt vilkar for bgrn: at bgrns opvakst
og forandringsprocesser er betinget af kulturelle fortolkninger, som er produkt af speci-
fikke historiske ideer om, hvad bgrn er (jf. Toren 1990). Den daglige separation mellem
bgrn og voksne i hutternes fallesskab er et konkret udtryk for det symbolske skel mellem
voksne og bgrn, som kan findes i deres ideer om, hvad bgrn er. For forstaelsen af hutter-
bgrns opvakst og socialisering viste det sig derfor centralt at inddrage voksnes kulturelle
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fortolkninger af bgrn, fordi de havde skabt kulturelle rammer og rutiner for hverdagens
og barndommens forlgb og dermed ogsa for bgrns mulighed for handlen.

I et voksencentrisk socialiseringsperspektiv er denne separation mellem bgrn og
voksne hos hutterne problematisk, fordi den far svert ved at forklare, hvordan bgrn bli-
ver mere og mere socialiseret, underforstaet mere og mere kulturelt erfarne i forhold til
en fzlles, det vil sige voksen, kultur. Frem for at betragte hutterbgrns socialisering som
mangelfuld, voksentilvarelsen som et fzlles felt og bgrns socialisering som rettet mod
dette felt og deres egen fremtidige ageren heri kan en mindre voksencentrisk tilgang an-
vendes. Betragtes socialisering i stedet uden én bestemt retning, som en konstant og kre-
ativ lzreproces, hvor bgrn er orienteret mod de lokale kulturelle konstruktioner af sig
selv og de muligheder og begr@nsninger, som er forbundet hermed, gives en anden og
mere aktiv tilgang til socialisering. Ved at flytte centrum for socialisering og ggre det
plastisk kan man betragte socialisering som en konstant lering og brug af de koder, der
galder i en given situation.

Eksemplet med hutterbgrnene viser flere ting. For det fgrste viser det, hvordan til-
egnede informationer bruges kreativt af den enkelte til at skabe sig anerkendelse blandt
de andre bgrn. Den unikke méde, hvorpa bgrn bruger felles viden iblandt sig, kan derfor
betragtes som et s@rligt socialt felt i det felles rum, et felt som er bgrns, hvor der gzlder
specifikke koder for erhvervelse af anerkendelse. Det sociale felt skabes, blandt andet
fordi det herskende udviklingsskema ekskluderer dem fra udfolde deres kulturelle kom-
petence i voksnes sociale felt. I bgrns eget sociale felt kan de finde anerkendende anven-
delse for deres viden og bruge den kreativt ifglge egne interesser og kulturelle koder, i
hverdagen og ved eksklusive begivenheder. Hutterbgrns liv er dermed ogs et udtryk for,
at socialisering er en lering i at vaere barn sammen med andre bgrn pa specifikke kultu-
relle betingelser.

Eksemplet viser for det andet, at de via den form for deltagelse og engagement, som
de udviser, skaber sig en plads ved breendemarkningen og saledes over for voksne far
legitimeret deres unyttige tilstedevarelse ved en begivenhed, hvor deres arbejdsmassige
deltagelse ikke er mulig. Dette er genialt i et fellesskab, hvor den religigst funderede
holdning er, at ,lediggang er roden til alt ondt*.

For det tredje viser det ogsa, hvordan bgrn uden at overtreede koder for opfgrsel har
viden om, hvordan man kan bruge de eksisterende betingelser og forventninger til bgrn
med henblik pé at erhverve en ,,ikke for nogen af deres slags* viden. Hutterbgrnenes stra-
tegier og handlen i de forskellige situationer fgr, under og efter br&ndemarkningen af-
spejler en omfattende kulturel kompetence, som dakker over en viden om kulturelle ko-
der i forskellige sociale felter. Bgrns handlen kan derfor ikke alene betragtes som et es-
sentialistisk spgrgsmal om graden af intelligens, modenhed eller moral, men i lige sé hgj
grad som en viden om, hvad der er kulturelt passende og muligt. Det moralsk optimale
kan, som psykologen E. Burman papeger, vere s@rdeles kulturelt variabelt (Burman
1994:182). Borns sociale felt kan fglgelig ikke betragtes som en isoleret barnekultur,
men er tvaertimod skabt i tet forbindelse med voksnes verden og syn herpa.

Bgrns opvakst og socialisering kan séledes ikke betragtes som en l&reproces i at bli-
ve voksen gennem deltagelse, inklusion og internalisering i en verden, som har bgrns for-
andringsprocesser som en central tanke, men som en konstant l&ring i at vare barn i for-
hold til kulturelle konstruktioner af bgrn. Lering i det perspektiv er ikke baseret pa et
statisk kulturbegreb, hvor kultur er en ensidig bel@ring, hvis man er barn, og noget man
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far i sig og derefter har, og hvor bgrn fglgelig kun kan forestilles at vare reproducenter
af kultur, indtil de er voksne. Laring er i stedet en s@rdeles kreativ, aktiv og ikke mindst
gensidig proces mellem mennesker, kulturelle ideer, rammer, magtfulde strukturer og
objektive betingelser. I det perspektiv er kultur en proces, der konstant skabes af alle uan-
set alder, og sdledes kan ogsa bgrn betragtes som s@rdeles aktive producenter af kultur.

Noter
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Piagets model er inspireret af Lamarcks linere evolutionisme. I Piagets udviklingsmodel er det absolutte
nulpunkt spedbarnets tilstand, som er domineret af sensorimotoriske sanser uden sproglige evner og der-
med uden tankemassig kompetence. Mellemfasen er en begyndende evne til logisk tznkning, og ende-
malet, det absolutte hgjdepunkt, er den voksnes mentale tilstand, som den forekommer hos en rationelt og
logisk tenkende voksen person (Piaget 1967). Piagets universalistiske udviklingsteori har l&nge varet do-
minerende, men i de senere ar er kritikken af udviklingspsykologi generelt og af Piagets specifikt tiltaget,
jf. Burman (1994), Gardner (1993), James, Jenks & Prout (1998), James & Prout (1990), Kessen (1983a &
b), Morss (1990), Shweder (1982,1990), Vidal (1987).

The Huterian Brethren er en kristen menighed, som har kollektivisme, pacifisme og voksendab som vig-
tige grundpiller. Sammenslutningen er opdelt i tre retninger: Lehrerleut, Dariusleut og Schmiedeleut. De
huttere, som denne artikel handler om, tilhgrer Dariusleut. Hutternes oprindelse kan spores til Tyrol og
Moravien under reformationen i 1500-tallet. P4 grund af religionsforfglgelse har broderskabet tilbragt
godt 100 &r i Ukraine i 1700-tallet, fgr det emigrerede til det nordamerikanske kontinent i 1874. For en
mere udfgrlig beskrivelse af The Huterian Brethren, hutternes tro og europiske oprindelse henvises til
Werner O. Packull (1995). Antallet af huttere bosat i USA og Canada var ca 33.000 i 1993. I dette rhund-
rede er endnu en retning opstéet i Tyskland og Sydamerika, som nu hovedsageligt er bosat i Tyskland, Stor-
britanien og pd USA’s gstkyst: Amoldleut. Modsat de andre Leut, hvis medlemmer primart er del af fzl-
lesskabet fra fgdslen, optager Amoldleut nye medlemmer udefra.

Foothills er et fiktivt navn og aftalt med bofzllesskabet efter et gnske om anonymitet. Navnet har desuden
vaeret anvendt tidligere af en canadisk antropolog, som i 1978 udfgrte et feltarbejde i samme boszttelse.
Trods den etnografiske praesens anvendt i artiklen er det vigtigt at have in mente, at mine data er indsamlet
i en bestemt tid, som ikke er mere. Méske er isr feltarbejde udfgrt blandt bgrn et sldende synligt bevis pa
forandring, og at den etnografiske prasens er en konstruktion. Mange af de bgrn, der henvises til i artiklen,
er siden hen blevet voksne og er nu pi mange méader helt andre personer med andre interesser.

Peter Riedeman er oversat fra tysk til engelsk for forste gang i 1950 (Rideman 1950). I den engelske over-
szttelse staves navnet staves Rideman, mens det andre steder staves Riedeman. I artiklen anvendes kun
den engelske stavemdde, nir der direkte henvises til den engelske oversattelse. Antropologen John A.
Hostetler navner andre fremtrdende forfattere som Peter Walpot ,,On the Rearing of Children* fra cirka
1558, hvori Walpot tilbageviser lutheranernes kritik af hutternes kollektive opfostring af deres bgrn, samt
»Schul-Ordnung* fra 1568 og Andreas Ehrenpreis ,,On Rearing Children* fra 1652 (Hostetler n.d.). Hut-
ternes pedagogiske skrifter placerer sig saledes i en tid, hvor tanker om opdragelse af bgrn vinder frem, jf.
for eksempel Martin Luther, John Locke og Jean-Jacques Rousseau.

Alder er forblevet en vigtig indikator for graden af mentale kompetencer hos barnet i den mere nutidige
Piagets udviklingsteori. Ifglge A. James, C. Jenks og A. Prout er alder indtil 1970’erne ogsa i socialise-
ringsteorier anvendt som en uproblematiseret universel kategori (1998:172ff.).

I artiklen, ,,Do Infants Have Religion? pipeger antropologen Gottlieb, at opfattelsen af, at bgrn ankom-
mer som , tomme krukker*, parate til at blive fyldt op, bekraftes af den vestlige verdens folkelige modeller.
Heri hersker forestillinger om, at nyfgdte er unikke vasener, som ma lzre alting for fgrste gang. Det , jom-
fruelige* i modellen underbygges endvidere af en videnskabelig, biologisk forstielsesramme, som beskri-
ver fostret som en samling celler, som for sammensmeltningen ingen eksistens tilskrives. I den vestlige
verden er det ikke kutyme at betragte et nyfgdt spadbarn som et allerede beskrevet blad (Gottlieb 1998).
Forestillingen om spzdbgrn som ,ubeskrevne blade* og hvilke kompetencer, man fglgende tilskriver dem,
har naturligvis betydning for hvilke interaktioner, der finder sted mellem bgrn og voksne. Mange vestlige
middelklasseforzldre mener, at spedbgrn mangler sproglige faerdigheder ved fgdslen. Dette er i overens-
stemmelse med for eksempel Piagets udviklingsmodel, som fgrst tilskriver bgrn lingvistisk kompetence i
to-tredrs alderen. Vestlige forzldre mener derfor, at voksne skal lzre bgrn at tale og forsta sprog. Gottlieb
(1998) papeger, at bengfolkets opfattelser af spadbgrn stér helt i modsztning hertil. De betragter nyfgdte



som et tidligere familiemedlems tilbagevenden fra en anden verden, wrugbe, (en tilstand i et usynligt kvar-
ter i en af de stgrre byer i Afrika og Europa), til bengfolkets verden. Bengfolket mener derfor ikke, at der
findes prelingvistiske bgrn. I stedet mener man, at spedbgrn er multilingvistiske fra deres tid i wrugbe og
forstér ethvert sprog, men at de er usikre pd, hvordan de skal kommunikere deres gnsker. Udgangspunktet
for interaktioner mellem voksne og bgrn er, at det er voksne, der er inkompetente i forhold til at forsta bar-
net. Gradvist aftager spedbgrns multilingvistiske kendskab til fordel for en stigende evne til at kommuni-
kere p det sprog, som er mest anvendeligt i deres nuverende tilveerelse (ibid.). Hos bengfolket i Elfen-
benskysten er spadbgrn med andre ord alt andet end ,ubeskrevne blade” eller ,tomme krukker, som
voksne skal fylde op med sprog og andet gods.

7. Dette er tilsyneladende en bredere anvendt strategi. Antropologen Myra Bluebond-Langner har beskrevet,
hvorledes uhelbredeligt kreftsyge bgrn benytter sig af strategier, der tager udgangspunkt i en viden om
voksnes kulturelle bgrneopfattelser, til at erhverve informationer om deres egen sygdom og andre bgrns
dgd, som de ellers ikke har adgang til netop pa grund af kulturelle opfattelser af dem. Bgrnenes metode er
at finde ud af, hvor sygeplejersker , taler om alvorlige ting“ med hinanden og dernzst ggre sig ,.usynlige*
for voksne gennem tavshed og lytte sig til de gnskede, men tabuiserede informationer (Bluebond-Langner
1978).
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