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Kapitalmgder og kulturforstdelser pad en international
uddannelse i Danmark?

LISANNE WILKEN

Gennem de seneste 10-15 ar er der kommet flere udenlandske studerende pa de
videregdende uddannelser i Danmark. En stor del af dem er udvekslingsstude-
rende, der tilbringer et semester eller to ved et dansk universitet, men der er ogsa
et stigende antal udenlandske studerende, der indskrives pa amindelige vilkar.
Den ggede studentermobilitet kan betragtes som en slags globaliseringsproces
(se fx Singh & Doherty 2004), men den kan ogsa ses som del af integrations-
processernei Europa. Studentermobilitet kan kaadestil enrakkevigtige europadaske
kulturpolitikker, som har til formd at @ge mobiliteten i Europa og skabe mere
interkulturel interaktion (http://ec.europa.eu/culture/eac/dial ogue/year2008/
year2008_en.html).

De mobile studerende er blevet vigtige for de nationale universiteter. For
mange af dem udger udenlandske studerende en direkte eller indirekte gkonomisk
indtaggtskilde (Vickers & Bekhradnia 2007), hvilket betyder, at universiteterne
har en interessei at tiltraekke dem. De fleste betragter tilgangen af udenlandske
studerende som en form for anerkendel se (Ollikainen 1996). Med begreber |ant
fra den franske sociolog Pierre Bourdieu kunne man sige, at mobile studerende
er blevet en del af kampen om symbolsk og gkonomisk kapital blandt universiteter
—nationalt, i Europaog internationalt.

Men kampen om de mobile studerende er ulige. Meget tyder pa, at mobile
studerende foretrakker engel sksprogede lande og universiteter (Singh & Doherty
2004:10). | 2002 var 42 % af alle udenlandske studerende sdledes indskrevet
ved universiteter i Storbritannien og USA (Naidoo 2005). Sa selv om Europaer
ved at udvikle sig til et saligt marked for uddannelser pa grund af Bologna-
processen og Sokratesprogrammerne (Teichler 2004; Luiten-Lub et a. 2005),
ger salige forhold sig gaeddende for universiteter, hvor det primaae undervis-
ningssprog ikke er engel sk. For at vaae med i kampen om de udenlandske stude-
rende madisse universiteter udbyde flere kurser og uddannel ser pa engelsk. Og
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noget tyder pa, at de ogsa matilfgje uddannel serne en mervaardi. Ser man eksem-
pelvis pahjemmesider og brochurer for engel sksprogede kandidatuddannel ser i
Danmark, vil man opdage, a de nassten alle averterer med, at de har mere at
byde pa end blot en engel sksproget uddannelse. Det kan vaare saarlige paadago-
giske metoder, saaligeforskningsmiljger, ssaligetvaataglige kombinationer eller
bareinternationa erfaring, interkulturelle kompetencer og mulighed for at opbygge
international e netvaark (se ogsa Baumgratz & Shaw 1993:332; Teichler 2004:406-
7). Hvor man paengel sksprogede universiteter forsgger at integrere de udenland-
ske studerende i national e uddannel sesforl gb med de problemer, det métte inde-
bazre (sefx Caroll & Ryan 2005), skaber mani lande som Danmark internationale
studiemiljger, hvor det internationale er en del af attraktionen.

I nternationaliseringen af universitetsuddannelser er baseret pa to praamisser.
Den ene er, at det, Bourdieu og Passeron (1979) har kaldt ‘ skolastisk kapital’,
forholdsvis uproblematisk kan flyttes fra en national uddannel sessammenhaang
til en anden. Den anden er, at det er muligt at skabe uddannel sesmiljger, hvor
forskel er en fordel, og hvor alle kan bidrage konstruktivt. Begge praamisser er
interessantei forhold til diskussioner om kulturmgeder, fordi deindebagrer enidé
ominterkulturel kompatibilitet inden for de videregaende uddannel ser.

| denne artikel vil jeg diskutere disse praamisser i forhold til en undersagel se,
jeg har foretaget paen international uddannelsei Danmark. Jeg vil farst diskutere
nogle af de problemer, der kan veare involveret i anerkendelsen af * udenlandsk’
skolastisk kapital. Dernaest vil jeg diskutere, hvordan kulturforskelle opfattes og
sadtesi spil i et internationalt studiemilja. Artiklen indledes med enintroduktion til
det international e uddannel sessted, hvor jeg har foretaget min undersggel se, samt
en kort diskussion af undersggel sens praamisser og metoder. Herefter falger et
afsnit, hvor jeg giver mit bud pa, hvordan man kan forholde sig til kulturmader i
denne sammenhaang. Dernaest fremlasgger jeg nogle af undersggel sensresultater,
ogtil sidst diskuterer jeg, hvordan studerendei et internationalt studiemiljg oplever
kultur og kulturmader.

Baggrunden

Artiklen er baseret pa en undersggelse, jeg har foretaget pa Europastudier pa
Arhus Universitet.2 Europastudier er et tvaafagligt omrédestudium paDet Huma-
nistiske Fakultet. Uddannelsen blev grundlagt i 1991 som en af de ferste fuldt
engel sksprogede tilvalgsuddannel ser pafakultetet. Siden 1999 har uddannel sen
bestaet af en etarig suppleringsuddannel se og en todrig kandidatuddannel se. Ud
fraen antagel seom, at et internationalt studiemiljgkan give de studerende praktisk
erfaring med internationalt og interkulturelt ssmarbejde (http://www.iho.au.dk/
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en/es/studies/intro), gar man pa uddannelsen en indsats for at tiltragkke uden-
landske studerende, ligesom man arbejder med paadagogi ske metoder, der frem-
mer og tematiserer internationalt og interkul turelt samarbejde (ibid.).

Suppleringsuddannel sen har fra starten haft en forhol dsvis hgj andel af uden-
landske studerende (mellem 50 og 60 % pa mange af uddannel sens kurser), fordi
den fungerer som udbud for de mange udvekslingsstuderende, der kommer til
Arhus Universitet for et eller to semestre, og som er afhaangige af kursusudbud
paengelsk. Kandidatuddannelsen har farst for alvor haft tilgang af udenlandske
studerendei dette drhundrede. Siden 2004 har andelen af udenlandske studerende
udgjort omkring halvdelen af optaget.

Fordelingen af nationaliteter er forskellig pa suppl eringsuddannel sen og kandi-
datuddannel sen. P4 suppl eringsuddannel sen finder man et bredt udsnit af stude-
rende fra EU og EZS og frade mange ikke-europad ske lande, som universitetet
har udvekslingsaftaler med. Pakandidatuddannel sen kommer defleste studerende
fra Danmark, @steuropa og Kina,®> mens kun en mindre del kommer fra Vest-
europaéler fraandrelande. Til forske frasuppleringsuddannel sen, hvor udenland-
ske studerende typisk kun tager et eller to af uddannelsens kurser, er danske og
udenlandske studerende pa kandidatuddannel sen indskrevet pAsamme vilkéar; de
folger det samme uddannel sesforlgb, har teoretisk set de samme rettigheder og
ender med samme universitetsgrad.

Undersagelsen har af sadt i en selvinitieret intern undersggel se pd Europastudier
i 2004. Anledningen var en erkendelse af, at der bade blandt ansatte og (danske)
studerende havde udviklet sig en slags dobbel tdiskurs om internationalisering. Pa
den ene sidevar det med stor begejstring, at bade det international e og det engel sk-
sprogede aspekt af uddannelsen blev fremhaevet, nér uddannelsen blev omtalt
udadtil. Det var, som en dansk studerende udtryktedet, ,,lidt blaret at vagretilknyt-
tet et internationalt, engel sksproget studiemiljgi Danmark® (Md2).* Paden anden
side blev der internt brugt megen energi pa at diskutere problemer: Trods ‘ det
blaarede’ ved at tage en international uddannel se havde de danske og udenlandske
studerende ikke saarlig meget med hinanden at gare, de internationale og inter-
kulturelle laesegrupper, der blev nedsat, fungerede ofte ikke, og det var svaat at
engagere de studerende i miljget omkring uddannel sen.

For at kunne forbedre forholdene ivaarksatte studiensevnet tidligt i 2004 en
spargeskemaundersggel se blandt studerende og ansatte, som skulle afdaskke
fordele og frustrationer ved at tage en uddannel sei et internationalt milja.5 Sperge-
skemaundersggel sen blev fulgt op af en ragkke interviews med studerende. Un-
dersggel sen af slgrede nogle meanstre og problemstillinger, som ikke var forudset,
men som var vaad at undersgge naamere. Eksempelvisvar der noget, der tydede
pa, at de studerende val gte uddannel sen af andre arsager, end man havde forven-
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tet. | spargeskemaundersggelsen havde kun et fétal angivet, at de havde valgt
uddannelsen, fordi devar interesseredei Europa, eller fordi degerneville studere
i et internationalt miljg. Langt flere svarede, at de havde valgt Europastudier,
Lfordi min kageste er dansk, og jeg ikke kunne finde andre engelsksprogede
uddannelser”,® eller , fordi jeg dumpede il adgangspreven til universitetet i mit
hjemland, men er ngdt til at have en uddannelse* eller ,fordi jeg blev afvist pa
gkonomiuddannelsen“. Noget kunne sdledes tyde pa, at valget af Europastudier
ikke bare handler om Europastudier. Dette understettes ogsa af svarene pa
spergsmalet om, hvorfor de studerende havde valgt en international uddannel se.
Disse lad ofte: ,,Det har jeg ikke taankt over”, eller ,,hvad mener | egentlig med
international ?*.

Data fra spargeskemaerne og de efterfalgende interviews gjorde det muligt
at identificerefire arsager til, at studerende vad ger uddannel sen. En mindre gruppe
(bade danske og udenlandske) vedger uddannelsen, fordi de er interesseret i
Europa, og/eller fordi de er tiltrukket af det internationale studiemilja. En starre
gruppe, fortrinsvis danske studerende, forklarer deresvalg af Europastudier med
henvisning til en eller anden form for utilfredshed med deres grunduddannel se.
Resten af de (udenlandske) studerende kan opdelesi dem, der har valgt Europa-
studier, fordi de af andre grunde er i Arhus og ,, det er paengelsk”, og dem, der

@ har valgt studiet, fordi deforventer at forbedre deres karrieremuligheder hjemme.’ @
Pa den baggrund besluttede jeg at lave en ny undersagel se, som mere specifikt
havde til formd at afdackke forskelle og ligheder i studentergruppen for blandt
andet at undersgge, hvordan disse forskelle blev tillagt betydning af studerende
og undervisere. Det er resultaterne fra denne undersegelse, jeg trakker pa i
denne artikel.

Preemisser og metoder

Den undersagel se, der prassenteres pa de falgende sider, har jeg foretaget som
ansat pa Europastudier. Det har en raskke implikationer bade for materialeind-
samlingen og for pressentationen af data. | dette afsnit vil jeg diskutere et par af
dem.

Som ansat pa Europastudier star jeg i en helt bestemt relation til savel stude-
rende (jeg er underviser og bedemmer) somtil de gvrige ansatte (jeg er kollega),
og det har betydning bade for, hvilke data jeg kan indsamle, og hvilke datajeg
kan fremlaggge. | forhold til de studerende, somisaa er i fokusi denneartikel, har
det, at jeg er underviser og bedgmmer, mindst treforskelligeimplikationer. Til en
start har det denindlysendeimplikation, at der er graanser for, hvilke overvejel ser
og informationer de studerende deler med mig. Der er ogsa gramnser for, i hvilke
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kontekster jeg kan indsamle data. Jeg hamger ikke ud med de studerende, jeg
omgas demikke privat, og jeg taler heller ikke med dem om ret mange andreting
end dem, der paen eller anden led har relation til uddannel sen. En andenimplikation
er, a de studerende sandsynligvisudtaler sig merereflekteret om kultur, kulturfor-
skelle og kulturforskelles betydning i interviewsituationen, end de maske ger i
andre situationer. | nassten alledeinterviews, jeg har foretaget, har de studerende
vaget meget bevidste om, hvilket kultursyn jeg repraesenterer, og de har bade
direkte og indirekte forholdt deres egne udtalelser til min kulturforstéel se. Pierre
Bourdieu har i flere af sinevaaker diskuteret relationen mellem forsker og infor-
manter og i den forbindelse bemaaket, at der kan opsta en slags konkurrence-
situation, hvor informanterne ikke bareinformerer forskeren, men ogsa konkur-
rerer med hende om at udlagyge data (se fx Bourdieu 2003). Informanterne bliver
det, Bourdieu har kaldt ‘ spontanteoretikere' pa deres egen praksis (Bourdieu
1990:21-2). | forbindel se med min undersagel se har dette navnlig givet sig udslag
i, at de studerende ogsa har brugt interviewsituationen til at imponere mig og
udfordre mig. En tredjeimplikation er, at jeg har en praktisk viden om, hvad der
foregér, ikkebare‘ frontstage’, men ogsa‘ backstage’ (Goffman 1959) pa Europa-
studier og padArhus Universitet. Og selv om en raskke * backstage’ -informationer
ngdvendigvis mabehandlesfortroligt, spiller deenrollefor min analyse. Endelig
spiller det en rolle, at jeg har en professionel interesse i Europastudier. Der er
ikke baretale om en akademisk interesse for en interessant problemstilling, men
en investeret interessei at forstd, hvilken rolle kultur spiller for undervisningen
og for interaktionen pa stedet.

Undersggelsen, som har strakt sig over fire & (2004-2007), har pa en eller
anden led involveret alle studerende og ansatte, der har vaget tilknyttet Europa-
studier i denne periode. Materialeindsamlingen har bestaet i observationer i og
uden for undervisningd okalerne, small-talk med studerende og undervisere, diskus-
sion med undervisere, sekretagrer og administratorer samt strukturerede og semi-
strukturerede interviews med 30 studerende. Herudover har jeg foretaget en
forholdsvis systematisk kortlaegning af de sociae, kulturelle og skonomiske variab-
ler, der kunne antages at have betydning for de studerendes studievalg, for deres
prasstationer og for deres forstaelse af uddannelsens interkulturelle dimension.
Jeg har sdledes indhentet information om de studerendes baggrund, om deres
foraddres uddannel se og erhverv, om deres sprogkundskaber, rejsevaner, migra-
tionshistorier og om deres‘kulturelle ballast’, nar det gad der kendskab til danske
og europadskeforhold, til kunst og kultur, til videnskab og filosofi og til den slags
banal viden, som kan lette dagligdagen pa en dansk/arhusiansk uddannelses-
ingtitution. Denne information er farst og fremmest indsamlet ved hjadp af et
meget omfattende spergeskema. | undersggel sesperioden har jeg indsamlet 160
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spergeskemaer.t Analysearbejdet er stadig i sin vorden, og naarvaarende artikel
reprassenterer ferst og fremmest et forsgg pa at finde mulige angrebsvinkler. |
de nasste par af snit praesenterer jeg med referencetil eksempler framit empiriske
materiale nogle af de analytiske overvejelser, jeg indtil videre har gjort mig.

Kapitalmgder

| nternational e uddannel sesmiljger har laangefigureret i litteraturen om kulturmader
og interkulturel interaktion (se fx Hofstede 1986; Baumgaratz & Shaw 1993;
Otten 2003). Dette skyldes sandsynligvis, at det forekommer oplagt at antage, at
international e uddannel sesmiljger pr. definition er flerkulturelle og derfor rammer
om mgader og interaktioner mellem mennesker fraforskellige kulturer (se Volet
& Ang 1998). Det skyldes maske 0gs3, at international e uddannel sesmiljger ofte
skilter med, at en del af attraktionen er madet med mennesker fraandre kulturer
og muligheden for at udvikleinterkulturelle kompetencer. Som Knight og De Wit
eksempelvis har fremheevet, er en af de store fordele ved internationalisering af
uddannel sesmiljger, at de studerendefar mulighed for ,, at fungerei internationale
og interkulturelle kontekster* (Knight & DeWit 1995:13).

Men selv om international e miljger ofte automatisk klassificeres som rammer

@ om kulturmeder, er forskere ikke enige om, hvordan de kulturer, der mades, skal @

defineres. Deer heller ikke enigeom, hvilken rolle kultur spiller for madet og for
interaktionen mellem forskellige mennesker. Der findes en lang ragkke teorier
om kultur og om interaktion, som giver anledning til forskellige forstaelser af
kulturmadets anatomi (sefx Christensen 1994). Min egen undersggel se har med
inspiration fraBourdieu og Bourdieu-inspireret forskning fokuseret pade stude-
rendes kulturelle ressourcer og pa deres muligheder for at fa dem anerkendt
som kapital inden for rammerneaf et internationalt uddannel sessted. | den forstand
interesserer jeg mig for kulturmgder som mader mellem mennesker, der ikke
bare har forskellige maangder og ssmmensagninger af kapital i Bourdieu’ sk for-
stand, men som ogsa har akkumuleret dereskapitaler i forskellige, men parallelle
sammenhamnge. | det fglgende indkredser jeg kapital begrebet lidt nearmere.

Kulturel kapital

| artiklen , The Forms of Capital” definerer Bourdieu kapital som ,,akkumuleret
arbgjde” (Bourdieu 1986:241), ogi Distinction praeciserer han det som,, samlingen
af faktiske og omsadtelige ressourcer og kapaciteter” (Bourdieu 1984:114).
‘Kapita’ hos Bourdieu er ikke kun gkonomiske, men ogsa sociale og kulturelle
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ressourcer, som i bestemte sasmmenhaange og under visse forudsagninger kan
‘omveksles' til status, anerkendelse og indflydelse og til andreformer for kapital.
| uddannel sessystemet er det isaar kulturel kapital, der er i spil, bade som den
kapital, det gadder om at have, og som den kapital, det gadder om at tilegne sig.

| sit arbgjde med kulturel kapital skelner Bourdieu mellem treforskellige aspek-
ter af den: objektiveret, inkorporeret oginstitutionaliseret kulturel kapital. Objekti-
veret kulturel kapital refererer til kulturrel aterede objekter og udtryk —fx bager,
mal erier, musikinstrumenter, mabler, tgj og ipods. Disse objekter og udtryk klassifi-
ceres som god og dérlig smag, som udtryk for starre eller mindre asstetisk sans.
Ifalge Bourdieu er det vigtigt at veae opmaarksom pa, at denne klassifikation er
en social konstruktion, som er relateret til de andre aspekter af den kulturelle
kapital. Inkorporeret kapital er den, man tilegner sig gennem socialisering i
familien. Her udvikler man som del af habitus dispositioner for at sadte pris pa
bestemte kulturelle udtryksformer, ligesom man tilegner sig sprogbrug, manerer
og omgangsformer. Ifglge Bourdieu (og andre) er der socialeforskelle pa, hvilke
dispositioner man udvikler, hvilket betyder, at barn, der vokser op i det samme
samfund, har socialt forskellige dispositioner for at tilegne sig nye kulturelle kapi-
taler. ZEstetisk sans og smag er pa denne made socialt afledte dispositioner, som
man inkorporerer, og ikke naturlige dispositioner, som man har. I nstitutionaliseret
kulturel kapital er den kapital, der forvaltes, forrentes og formidlesi samfundets
kulturformidlendeinstitutioner, isser i uddannel sessystemet. | moderne meritokra-
tiske samfund er det uddannel sessystemet, der er ansvarligt for at gare samfundets
kulturelle kapitd tilgeangelig for alle uanset social herkomst (Bourdieu 1984, 1986).

En af Bourdieusfortjenester var, at han viste, at ideen om lige adgang til ud-
dannel sessystemetskulturelle kapitaler er enillusion. For det farste, fordi uddan-
nel sessystemetskapital ikkeer neutral. Tvaatimod er uddannel sessystemets kapital
identi sk med den kapital, de dominerende klasser allerede besidder. For det andet,
fordi bern allerede har udvikl et bestemte dispositioner (habitus) for at tilegnesig
kapital, ndr de starter i skole. Uddannel sessystemet er sal edes dobbelt diskrimine-
rende over for bestemte sociale grupper, og nar det overhovedet kan lade sig
gere i samfund, som faktisk hylder ideen om lige adgang til uddannelse og til
social mobilitet, saskyldes det farst og fremmest, at man forvekser socialt udvik-
lede dispositioner med talent og evner og derfor opretholder en forestilling om, at
privilegier i moderne, demokratiske samfund tildel es efter fortjeneste og i forhold
til objektivekriterier.

Bourdieus begreb om kulturel kapital er udviklet i en national sammenhaang,
hvor det farst og fremmest er blevet brugt til a dokumentere og diskutere den
socialedistribution af kulturel kapital og den deraf fglgendeinstitutionaliserede
reproduktion af social ulighed. Dette er ogsainteressant i en international uddan-
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nel sessammenhaang, men her er det tilligeinteressant at forholde sig til betydningen
af nationale (og regional€) variationer over kulturel kapital. Uddannel sessystemets
kulturelle kapital er ikke ngdvendigvis‘bare’ udtryk for bestemte kl assedisposi-
tioner. Som jeg vender tilbagetil, er den er muligvis ogsalokalt forankret, forstaet
paden made, at den er bundet op pa specifikke eksempler, konstrueret frasaalige
vinkler og formidleti forholdtil enlokalt forankret kontekstviden.

Grundlaeggende betyder det, at selv hvis studerende i en international sam-
menhaang kommer fra nogenlunde de samme social e klasser og derfor muligvis
har nogenlunde samme mamgde og slags kulturel kapital, har denne kapital ikke
nadvendigvis den sammeform. Spanske, tyrkiske, kinesiske og rumaanske stude-
rende kan sdl edes havetilegnet sig den sammeformelle viden, som danske stude-
rende har. Men de perspektiver, de har pa denne viden, de eksempler, de forstar
og formidler deni forhold til, og de konsekvenser, de drager af den, er muligvis
meget forskellige fra deres danske kollegaers. Derfor kan man ikke uden videre
gaud fra, at de studerende er i stand til at genkende og anerkende hinandens
kapitaler. Min undersggelse handler ikke om, hvordan de studerende formelt
klarer sig, men om hvordan deforholder sigtil hinanden, blandt andet i forholdtil,
hvem de mener bidrager konstruktivt til undervisningssituationer ogtil samarbejde.
| den forstand handler den om, i hvilket omfang de studerende genkender og
anerkender hinandens kapitaler.

| det falgendevil jeg fremlagyge og diskutere et par af undersagel sensresulta-
ter. Jeg starter med at se naarmere pa de studerendes baggrund. Dernaest diskute-
rer jeg deres studierel evante viden. Endelig undersager jeg, i hvilket omfang og
pahvilke praamisser de studerende anerkender og genkender hinandens kapitaler.

Familiehistorier

| et af sinetidligste arbejder med kulturel kapital heevdede Bourdieu (1974:327),
at kulturel kapital kan méales gennemindsamling af dataom det sted, man vokser
op, om foraddres og bedstef orad dres uddannel ser og om, hvor ofte man deltager
i hvilke kulturelle aktiviteter. | interviewguiden fraDistinction sperges desuden
til enraskke andreforhold, der angar livsstil, gkonomi og forbrug. Derfor har jeg
i min undersegel se indsamlet data om, hvor de studerende er vokset op, hvilke
uddannelser og arbejde deres foraddre og bedsteforaddre har (haft), om deres
kulturforbrug samt om deres foraddres gkonomiske og kulturelle kapitaler. Det
sidste betyder, at de studerende er blevet spurgt om, hvorvidt deresforaddre gjer
fast ggendom, original kunst, aktier og biler, hvor de er fadt og opvokset, om deer
flyttet meget, har levet i flerelandeeller har rejst meget. Dennedel af undersagel -
sen har til formal at kortlaagge, hvilke potentielt betydningsfuldeforskelle der er
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mellem de studerendei forhold til sociale klasser og nationalitet. Deindsamlede
data er blevet analyseret pa forskellige mader. Farst er alle data for samtlige
studerende blevet analyseret; dernaest er datafor nationale og regionale grupper
blevet anayseret, i det omfang det har vaaet muligt. Disse analyser har identificeret
en rakke potentielt interessante manstre af forskelle og ligheder mellem de stude-
rende bade inden for og patvaa's af nationale og regionale grupperinger, hvoraf
jeg her blot skal naevne nogle stykker.

Et af deforhold, min undersggel se har afdsekket, er, at forholdsvis mange af
de studerende pa Europastudier er ferstegenerationsstuderende eller det, Bourdieu
(1988) har kaldt ,,de heldige overlevende”, dvs. studerende, som klarer sigi uddan-
nelsessystemet, patrods af at deikke har en akademisk ballast. Datafor samtlige
studerende viser, at 43 % kommer frahjem, hvor ingen af foraddrene har studen-
tereksamen eller anden videregaende uddannel se. Dataviser desuden, at kun 27
% af de studerendes bedsteforaddre har studentereksamen eller anden videre-
gdende uddannel s, hvilket betyder, at studentergruppen som helhed har forholdsvis
kort tradition for videregaende uddannel se.

Ferstegenerationsstuderende findes issa blandt danske, @steuropadske® og
ikke-europad ske, ikke-vestlige studerende.’® For de danske studerendes vedkom-
mende gadder, at kun 7 % af bedsteforaddregenerationen og 20 % af foraddre-
generationen har studentereksamen eller videregdende uddannelse. | praksis
betyder det, at ca. 82 % af de danske studerende er farstegenerationsstuderende.
Der er en mindre gruppe danske studerende, hvis foraddre er kunstnere, men
hvis bedsteforad dre havde studentereksamen eller anden videregaende uddan-
nelse. Ogsa de afrikanske og kinesiske studerende, der lasser pa Europastudier,
er overvejende farstegenerationsstuderende, mens tallet for gsteuropadske
studerendeer lidt lavere. For de gsteuropad ske studerende gedder det i gvrigt, at
en del af de foraddre, der har en videregaende uddannelse, ikke arbejder inden
for deresfag, enten fordi de tilharer politiske, etniske eller religigse mindretal,
som har haft vanskeligt ved at fa relevant arbejde, eller fordi de er migreret til
andrelande og arbejder som ufaglaate—eller begge dele. Flertallet af de vesteuro-
pad ske/vestlige studerendes forad dre har en videregaende uddannel se. Flertallet
af disse har en ikke-humanistisk baggrund, men der er ogsa en del, der har en
samfundsfaglig (sociol ogisk) baggrund eller er lagrere.

Data om familiebaggrund (herunder data om familiernes karriereforhold og
gkonomiskeforhold™) viser, at de studerende kommer frameget forskellige socia-
le miljger. Man kan identificere fire-fem forskellige grupper afhaangigt af, hvad
man praecis|agyger vaggt pa. Ingen af disse grupper falger nationaledller regionale
linjer, men der er entendenstil, at flertallet af de studerende frabestemte nationali-
teter eller regioner falder i den ene eller den anden gruppe: Flertallet af de danske
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0g de gsteuropad ske studerende er farstegenerationsstuderende, flertallet af de
vestlige studerende har veluddannede forad dre etc. Grundlasggende betyder det,
at det er muligt at forveksle det sociale med det nationale eller regionale. Og det
er vigtigt at vaare opmagrksom pai en sammenhaang, hvor folk isaa klassificeres
i forhold il nationale og regional etilharsforhold.

Jeg har ogsd set pa de studerendes egen uddannel sesbaggrund. Her ger nogle
andre mgnstre sig gaddende. Nassten alle danske og naesten alle kinesiske stude-
rende har en humanistisk baggrund, mens nassten all e gsteuropad ske studerende
har en samfundsvidenskabelig baggrund. De gvrige studerendefordeler sig nogen-
lundeligeligt mellem samfundsvidenskabelige og humanistiske baggrunde, uden
at der tegner sig noget menster. Samtidig gedder det, at mange af de gsteuropadske
farstegenerationsstuderende allerede har gennemfart en kandidateksamen, nar
de starter pa Europastudier. Pa hver argang sidder der sdl edes et par gsteuropae:
iskejurister eller politologer, som haber paat forbedre deres karrieremuligheder
hjemme ved at tage endnu en uddannelse i Vesteuropa.

| naeste afsnit vil jeg diskutere, hvordan og i hvilket omfang disse forskelle
afspejler sig i de studerendes studierelevante viden og ressourcer.

Hvis viden er kapital

Mit arbejde med kulturel kapital er et work in progress. Med inspiration bade
fra Bourdieus eget arbejde med kulturel kapital og fra andre forskeres arbejde
med begrebet (fx Lamont & Lareau 1988; Broady 2001; Blackledge 2001; Lareau
& Weininger 2003; m.fl.) har jeg indsamlet maangder af data om de studerendes
forbrugsvaner samt om deres viden og knowhow, som potentielt kunne vaae
kulturel kapital. | det f@lgende skal jeg isaa forholde migtil to typer data, der kan
vagerelevantefor at vurdere kulturel kapital i forhold til den konkrete kontekst,
nemlig de studerendes viden om europad ske politiske forhold og de studerendes
viden om kultur. Disse data er naturligvis langtfra udtgmmende, n&r man skal
vurdere de studerendes kapitaler, men de er relevante, fordi denne form for
viden bade spiller en rolle for de studerendes praestationer i undervisningen og
for, hvad de har at bydeind med i det interkulturelle samarbejde.

Viden om europad ske forhold

Det forekommer rimeligt at antage, at studierelevant viden potentielt er kapital.
Med studierelevant viden refereres til viden om historiske, politiske og sociale
forhold i Europasamt til viden om samfunds- og kulturvidenskabelig teori. Denne
viden er dels en forudsagning for at klare sig pa uddannelsen og dels en forud-
saetning for at kunne bidragetil diskussioner og samarbejde.
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Min undersggelse viser, at der er et vist ssmmenfald mellem de studerendes
familiebaggrund og deresviden om historiske, politiske og socideforholdi Europa.
Studerende fra en veluddannet baggrund har generelt den sterste viden om
europad skeforhold, men ogsa studerende, der allerede har en kandidatuddannel se,
og studerende med migrantbaggrund har forholdsvis stor viden inden for dette
felt. Studerende fra familier uden tradition for uddannelse har generelt mindre
studierelevant viden. Undersggel sen viser imidlertid ogs, at de studerendesviden
om europadske forhold i hgj grad er orienteret mod de steder, de kommer fra.
Bortset fraen meget lilletvaanational gruppe, der i forhold til egen selvfremstilling
maske bedst kan klassificeres som ‘ postkulturel’, betyder det for det farste, at
de studerendes viden er betinget af lokale og nationale relevanskriterier, for det
andet, at deni hgj grad er bundet op palokale, national e og regionale eksempler,
og for det tredje, at den stammer fralokal e og national e kilder. Padenne made er
der store forskelle bade i maangden og i arten af de studerendes studierelevante
viden. Det er ikke bare sadan, at nogle ved mere, og andre ved mindre. Det er
ogsa sadan, at noget viden er mere genkendelig end anden viden. Det betyder, at
man ikke bare kan ga ud fra, at dem med mest viden kommer til at fremsta som
de mest vidende.

Viden om kulturelle forhold
Viden om kulturelleforhold angar i min undersggel setre slags viden:? viden om
finkultur (malerier, litteratur, musik m.v.), viden om populagkultur (musik, tv-
udsendel ser, film m.v.) samt viden om europad skefil osofiske og samfundsviden-
skabelige tamkere. Dissetre slags viden er defineret i forhold til andre forskeres
videreudvikling af Bourdieusbegreb om kulturel kapital ogi forholdtil denform
for kontekstviden, som er i spil paEuropastudier, og som jeg har identificeret ved
at observere egen® og andres undervisning og ved at lytte til de studerende.
Hvad angér deto farstetyper viden, er der ikke umiddel bart den store forskel
blandt de studerende. De har nogenlundeligelidt kendskab til finkultur og nogen-
lunde lige meget kendskab til populaarkultur. Forskellen findesfarst og fremmest
i, hvordan de selv vurderer deres kendskab til finkultur og populagkultur, og i
hvor ‘bred en smag’ (sefx van Eijck 2001) de ser ud til at have. Samtidig er der
meget, der tyder pd, at studerende, der kommer fra en veluddannet baggrund,
har en langt sterre bredde i deres smag end studerende, hvis foraddre ingen
videregaende uddannelse har. De studerendes kendskab til filosofiske og sam-
fundsvidenskabelige taankere bekradter denne opdeling: Studerende med en vel-
uddannet familiebaggrund har generelt en starre referenceramme end andre
studerende. Her bliver forskellen i de studerendes egen uddannel sesbaggrund
dog ogsa tydelig. Der er markant forskel pd, hvilke filosofiske og samfunds-
videnskabelige temkere og stramninger studerende med henholdsvis humanistisk
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og samfundsvidenskabelig baggrund har kendskab til, ligesom der er regionale
og nationale forskelle pa de navne og de stramninger, de refererer til.

Né&r man vurderer de studerendes studierelevante viden —og i @vrigt ogsa nar
man vurderer deres ‘smag’ i bredere forstand — er det muligt at identificere tre
forskellige grupper: En gruppe, somi udgangspunktet har forholdsvislidt studie-
relevant viden. Den bestar fortrinsvis af danske farstegenerationsstuderende,
men ogsd asi atiske og nogle af de asteuropad ske studerende lander her. En anden
gruppe med forholdsvis meget viden om politiske og historiskeforhold, der farst
og fremmest bestér af gsteuropadske studerende, men nogle enkelte vestlige
studerende lander her. Og endelig en gruppe, der bade har megen kulturel og
megen politisk viden. Den bestar overvejende af vesteuropad ske/vestlige stude-
rende, herunder enkelte danske studerende.

Som man kan se, er der en relativ korrespondance bade mellem de studerendes
nationale/regionaetilharsforhold og uddannel sesniveauet i deresfamilieog mellem
uddannel sesniveauet i deresfamilie og maangden af deresviden. Hermed kommer
det til at se ud, som om nogle nationaliteter har en starre referencerammer og
mere ‘kapital’ end andre nationaliteter. Men det er ikke ngdvendigvis tilfad det.
Det kunne ogsaforholde sig sdan, at forskellene skyldes andet end nationalitet.
| nasste af snit vil jeg se neamere pd, hvordan fordelingen af potentielle kapitaler

@ manifesterer sig i de studerendes interaktioner med hinanden. @

Kapital i kontekst

Som Bourdieu har gjort opmaarksom pa, er kulturel kapital en kulturspecifik kom-
petence, der kan omsadtes til en ressource i bestemte sociale sammenhange
(Bourdieu 1986:241). Ovenfor har jeg kort skitseret nogle potentielle kapitaler,
men i praksis skal de genkendesfor at blive anerkendt som kapital . Derfor er det
ikkekun relevant at se pd, hvor megen eller hvor lidt viden hvilke studerende har,
men ogsaat forholdesig til deresmuligheder for at faderesviden genkendt. Viden
er nemlig ikke neutral. Og for at fa viden anerkendt som viden —ikke barei en
opgave, men i uddannel sessammenhaangen som helhed —kraever det, at man kan
formulere den pa en made, sa den genkendes som legitim viden. Et problem i
denne forbindelse er, at de studerendes viden er pragget af deres nationale og
regionae baggrund pa to forskellige mader. For det farste er de studerendes
viden bundet op paeksempler fradereshjemlande. Dette ger det i sig selv vanske-
ligt at genkende viden som (relevant) viden, fordi de studerende forholder sig til
de samme problemstillinger fra meget forskellige perspektiver. | en diskussion
om EU’s gramnseproblematikker vil en dansk studerende sdl edes typisk mene, at
spergsmalet om Tyrkiet er vigtigst, mens en polsk studerende typisk vil fremhaeve

146

‘ TA 56 Kulturmgde 256 sider 09.10.08.pmd 146 $ 09-10-2008, 10:37 ‘



iR T"EEEN E H B = HEE N

spargsmalet om Rusland. Og bortset fraat det giver to forskellige diskussioner,
betyder det ogs, at det kan vaare vanskeligt for de studerende at anerkende hin-
andens relevanskriterier. For det andet er der en tendens til, at de studerende
forholder sigtil det, andre studerende siger, ud franoglefor-forstael ser af, hvordan
deandreer. | enlidt anden sasmmenhaang har Bourdieu bemagrket, at ndr menne-
sker of forskellig nationalitet eller etnicitet taler sammen , er det ikketo mennesker,
der taler med hinanden* (Bourdieu 1993:82). Det er nutidige og historiske rel ationer
mellem nationer, religioner og etniciteter, der taler. Det betyder, at forudfattede
meninger om de andre og deres nationer —som er en del af deresinkorporerede
viden om verden og virkeligheden — framer (Bateson 1991) opfattel sen af, hvad
individuelle studerende reprassenterer. Imidlertid forholder det sig sddan, at mange
studerende oplever, at de meninger, andre har om deresland, er baseret paforaddet,
forkert eller fordomsfuld viden.

Kultursnak

Studerende pa Europastudier befinder sig i en kontekst, hvor forskelle mellem
nationalstater hel e tiden tematiseres. De fleste undervisningsforlab fokuserer pa
forskelle og ligheder, alliancer og uenigheder mellem de studerendes hjemlande.
@ Det gadder, uanset om de studerende kommer fraEuropacller g, fordi relationerne @
mellem Europaog resten af verden ogsatematiseres. Den konstante tematisering
af nationalstater og ikke mindst af konflikter og uenigheder mellem stater bevirker
ifglge flere studerende, at ,, man bliver meget bevidst om sin national e identitet*
(Fli2), og ,,man bliver ansvarliggjort for det, ens land ger* (Mt1). Det betyder
0gs3, at ensland heletiden er til fadles diskussion, og at man konfronteres med
holdninger og perspektiver, som ikke svarer til den viden, man selv har. | det
falgende skal jeg giveto forskellige eksempler padenne problemstilling.

Det farste eksempel stammer fra et interview, jeg lavede med en tysk stude-
rende. Interviewet handlede om, hvad kulturforskelle betyder for interaktionen
mellem de studerende. Lige pracis denne studerende var af den overbevisning,
at det slet ikke giver mening at tale om kulturforskelle blandt unge mennesker i
dag; som han blandt andet formulerede det: ,,[...] kultur betyder ikke noget for
0s. Vores generation er del af den samme kultur. Det kaldes globalisering!“ Som
interviewet skred frem, blev det imidlertid tydeligt, at enidé om kultur faktisk var
paspil i deinteraktioner, han beskrev, og at den isaa spillede en rolle for hans
oplevelser af at blive hart:

Det er ikkekultur i sig selv, men meredet, andretror om ensland. Nér jeg taler med
andre studerende og ogsdmed underviserne ... med folk i Danmark, sier det, som
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omdeikkekuntdertil mig, mentil Tyskland ... Detaler til det, detror om Tyskland.
[...] Ogdeter der, jegfaler, at jeg er ansvarligfor mitland. [...] Det, folk tror omens
land, er ofteforkert. Eller deresviden er gammel. Og saer det, atjeg ... at ... [...]
jeg faler en solidaritet med mit land ... jeg vil gerne have, at folk far det rigtige
indtryk. [...] Jeg faler tit, at folk ikke hgrer mig. De herer entysker, og Sdtamker de
paalt det, Tyskland har gjort (Mt1).

Den pagad dende studerende vender flere gange i interviewet tilbage til ideen
om, at der ikke laengere er noglerigtige kulturforskelle mellem unge mennesker.
Meninterviewet afspejler ogsaen erkendelse af, at i den konkrete situation kaster
folks viden om hans nationalitet og hans lands historie skygger ind over enhver
interaktion, han deltager i. Hans nationalitet bliver en slags metakommunikation
(Bateson 1972) om vaadien af hans udsagn. Dette har ikke kun noget at gare
med, at han er tysk. Adskillige studerende oplever, at der er en slags hierarki
mellem de forskellige nationaliteter, og at dette hierarki har betydning for, ,,om
man er enaf dem, der er vaad at lyttetil“ (Ful). Meget tyder pd, at hierarkiseringen
foretages med udgangspunkt i en sagsinternaliseret mental geografi, som sandsyn-
ligviser del af de studerendes habitus.

Dette er ogsakerneni naeste eksempel, somillustrerer, hvordan en studerende
underkendes som autoritet pa sit eget land. Eksemplet stammer fra et seminar

@ om minoritetsrettigheder, hvor en dom fra Menneskerettighedsdomstolen, der @

havde givet den tyrkiske stat medhold i en sag om terklasdeforbud pa tyrkiske
universiteter, var til debat. Nedenfor gengiver jeg et lille udsnit af en diskussion
mellem to danske (Fd8 og Md6) og en tyrkisk (Fty1) studerende pa seminaret:

Fd8: Jeg forstar ikke, hvorfor Tyrkiet forbyder tarklaader. Det er deres egen kultur.
Ftyl: Taerkleder er ikke tyrkisk kultur. Terklesder er religion. Tyrkiet er et
sekulariseret land.

Fd8: Men det er dereskultur ...

Md6: Det er forkert at undertrykkekultur. [ ...] Jeg forstar ikke dommen. Det er en
menneskeret at demonstreresin religion.

Fty1: Terklasder er ikketyrkisk kultur. Jeg forstar ikke, hvorfor europaeerne ...
Fd8: | Danmark gar ale tyrkere med terklaade. Det er deres kultur. Sa hvorfor
forbyder de deres egen kultur?

Som det fremgér af eksemplet, er diskussionen styret af de danske studerendes
opfattelse af Tyrkiet og af, hvad der er tyrkisk kultur. Den tyrkiske studerende
(Fty1) har sveat ved at vinde geher for sit argument, maske ferst og fremmest
fordi det er ude af trit med den viden om tyrkisk kultur, de danske studerende
refererer til. Den ene danske studerende (Fd8) undlader helt at tage stilling til
det, den tyrkiske studerende siger, delsved at flyttefokusi sin argumentation fra
Tyrkiet til tyrkerei Danmark og dels ved at ekskludere den tyrkiske studerende
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fra tyrkisk kultur. Den danske studerende refererer saledes til deres kultur og
ikketil jereskultur.

Eksemplet illustrerer bade, hvordan forudfattede meninger framer forstael sen
af, hvad der foregar, og hvordan det kan vaare vanskeligt for de studerende at
forholdesigtil information, der er helt anderledesend den, de har i forvejen. | det
konkretetilfad de bygger deto danske studerende paen viden omtyrkiskeforhold,
som de primaat har fradanske medier og fraderes kendskab til tyrkiske indvan-
drere i Arhus, mens den tyrkiske studerende trakker pa sine erfaringer fra en
tyrkisk storby ogi gvrigt argumenterer ud fra et gnske om, at hendes medstude-
rende skal fa‘det rigtige billede’ af Tyrkiet —ogi hendestilfadde er ‘det rigtige
billede' renset for religion, potentiel kvindeundertrykkel se og konnotationer til
orientalisme.

Disseto eksempler giver et indtryk af, hvordan forestillinger om kultur spiller
en rolle for interaktionen i det internationale miljg omkring Europastudier. De
studerende reprassenterer ikke bare sig selv og deres national e kulturer, de bliver
ogsa fanget i et ‘net af betydning’, som allerede er spundet (Geertz 1973). Og
dette net af betydning har indflydelse pd, om deres viden og synspunkter bliver
genkendt og anerkendt som viden og synspunkter, der svarer til feltetskulturelle
kapital.

Det bemaakelsesvagdigei forbindelse med min undersggel se er, at det er de
studerende, der formelt har mest potentiel kapital, der har svagest ved at fa
deres viden genkendt og anerkendt som faktisk kapital. | en lidt anden sammen-
haeng har Adrian Blackledge (2001) introduceret begrebet ‘forkerte kulturelle
kapitaler’ om kapitaler, som er akkumuleret i en national sammenhaang, og som
viser sig at vege svaat omsadteligei andre national e ssmmenhaange. Dette begreb
er relevant i forhold til min undersggel se, fordi det ger det muligt at fastholde, at
de underkendte kapitaler formelt opfylder kriterierne for at vaare feltets kapital,
selv om de ikke umiddel bart genkendes som sadan.

Kulturmgdets preemisser

Nar udenlandske studerendes viden og perspektiver kommer til at fremsta som
‘forkertekapitaler’, skyldesdet ikkekun, at de studerende generelt har forskellige
relevanskriterier, og at deforstér hinandensvideni forhold il allerede eksisterende
for-forstéel ser —for det gar nemlig alleveje. Nar det alligevel er den gruppe, der
formelt set har mindst potentiel studierelevant kapital, der kommer til at fremsta
som den gruppe, der har mest reel kapital, sa skyldes det sandsynligvis, at der er
en uligerelation mellem deforskellige grupper af studerende. Jeg vil se neamere
pd, hvad det betyder.
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| de fire ar, min undersggelse har strakt sig over, har der konstant vagret 16-20
forskellige nationaliteter reprassenteret i miljget omkring Europastudier. Det er
imidlertid kun de danske studerende, der fremstar som en gruppe. De fleste an-
drenationaliteter optrasder enkelt- eller parvis. Spergsmalet om, hvad det betyder
og ber betyde, er ofte til debat. Det spergsmal, som de studerende isaa kredser
om, er spargsma et om, hvorvidt de kulturmeder, der finder sted pa Europastudier,
gar ud pa, at de udenlandske studerende skal made dansk kultur, eller hvorvidt
de gér ud p3, at de danske studerende skal gare pladsfor udenlandske praksisser.
Problemstillingen kanillustreresi forhold til en evigt tilbagevendende diskussion
om gruppearbejde, som er en af de arbejdsformer, der anvendes for at give de
studerende erfaringer med internationalt samarbejde.

Pa nassten alle kurser inddeles de studerende i grupper i forhold til en rakke
potentielt interessanteforskelle: kan, alder, nationalitet, sprog, tidligere uddannel se
m.v. Grupperne opfordrestil at reflektere over, hvilkeforskelle, de mener, ger en
forskel, og hvilke forskelle der kan gerestil ressourcer. Der laggges sdledesikke
optil, a interkulturel kompetence ngdvendigviser en kompetencetil at samarbejde
med nationalt forskellige mennesker, men at det er en kompetence, der involverer
evnen til at gare forskelle til en ressource.

Gruppearbejde er en omdiskuteret paadagogisk metode. Og en af de problemstil-

@ linger, der jaevnligt er oppe at vende, er spargsmal et om, hvorvidt gruppearbejde @
reprassenterer et mgde med dansk kultur, eller hvorvidt det er et kulturneutralt
middel i den interkulturelle interaktion. Pafaldende mange danske studerende
har den opfattel se, at gruppearbejde er en saarlig dansk specialitet. Som en dansk
studerende udtryktedet i en diskussion af formalet: , Er det ikke det, Anne K nudsen
siger? Hun siger, at danskere har siddet i rundkreds og arbejdet i grupper, siden
de var sm3, og det giver os en saalig made at gere tingene p&* (Md12). Denne
sazlige méde at gere tingene pa betragter mange af de danske studerende som
noget, udenlandske studerende skal socialiseres ind i, og det skaber en ra&kke
problemer og konflikter. Danske studerende oplever, at udenlandske studerende
ikkerigtigkan eller vil |aae denne sazlige danske kulturelle samarbejdsform. De
oplever det ogsa som et tyngende ansvar, som uddannel sesinstitutionen lidt urime-
ligt terrer af padem. Felgendeto citater stammer fra danske studerendes vurde-
ringer af gruppearbejde:

Fd9: Som dansker kommer man let til at vaare den, der skal lede det hele. Man skal
sadte de andrei gang og segrge for, at tingene fungerer. Sdman larer ikke selv s
meget ved at deltage i gruppearbejde her pa stedet.

Md10: Det er heller ikke rimeligt at laagge det over pa os studerende at undervise
de udenlandske studerende i, hvordan man ger tingene. Det ma vaae lagernes
opgave at sgrge for, de studerende kan det, de skal [...].
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Disse danske studerende fremstiller sdledes gruppearbejde som en art kulturel
mission. Eller méske snarere som en ddl af den kultur, de udenlandske studerende
skal made, mens de er i Danmark. Modsat fremstiller udenlandske studerende
gruppearbe det som en forudsagning for snarere end en ingrediensi kulturmedet.
Som en udenlandsk studerende sagde i en klassediskussion om, hvilke forskelle
der er vigtigei forhold til gruppearbejde: ,, Jeg tror virkelig ikke, det var en dansker,
der opfandt teamwork. Det er jo latterligt!” (Ft2).

Udenlandske studerende fremstiller ofte gruppearbejde som noget, der forhin-
drer ligevaadig interaktion. Som en anden udenlandsk studerende udtrykte det:
.| adledegrupper, jeg har vearet medi ... og det er ikke kun her pa Europastudier,
det er ogsaandre steder ... de danske studerende foreslar, at vi opdeler arbejdet.
Satager vi en opgave hver og laver den selv. [...] Paden made kommer vi ikke
til at arbejde sammen” (Fj3).

Der er flereting paspil i diskussionen om gruppearbejde. For det ferste er de
studerendeikke enige om, hvorvidt det handler om, at de udenlandske studerende
skal made dansk kultur, eller at de danske studerende skal made ‘ udenlandske’
praksisser. | den forstand er ideen om kulturmede pa spil. For det andet af spejler
diskussionen den deling, som flertallet af de studerendei praksisorienterer deres
forstaelser af interkulturel interaktioni forhold til, nemlig en deling mellem danske
og udenlandske studerende. Som en af de studerende i en anden forbindelse
formulerede det, vil der altid veare et hjemmebanehold, og dette hjemmebanehold
vil atid have hjemmebanefordel (Davidis 2008). | den forstand oplever de
studerendeikke, at kulturmgdet pa Europastudier giver pladsfor kulturel forskellig-
hed. | stedet oplever de, at det bygger paen ulige relation.

Erasmus Montanus pa hjemmebane

Ideen om, at interaktionen mellem de studerende farst og fremmest er baseret
paen uligerelation mellem et udebanehold og et hjemmebanehold, gar igen, nar
de studerende reflekterer over undervisningen. Bade danske og udenlandske
studerende er overvejende enige om, at hjemmebaneholdet har en rakkefordele,
nér det gadder om at fa udbytte af undervisningen. Danske studerende rel aterer
oftefordelenetil hjemmebaneni sig selv —, det er joklart, at det er letterefor os.
Vi kender jo den madetingeneforegér pa‘ (Fd6) —selv om en del af dem ogsaer
tilbgjelige til at mene, at fordel ene skyldes, at de simpelthen er bedre uddannet.
De udenlandske studerende fremhaever ofte maden, det faglige stof formidles
pd, nar de skal forklare, hvad hjemmebanefordelen betyder —,, underviserne bruger
ofte danske eksempler, nar de vil forklare noget, og det ger det svaaere for os
[udenlandske studerende] at deltage” (Fr2).
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Men det er faktisk ikke helt sa enkelt, at undervisningen — og underviserne —
bare favoriserer de danske studerende. Det er heller ikke sd enkelt, at de danske
studerende ngdvendigvisklarer sig bedre eller deltager mere, end de udenlandske
studerende ger. | stedet er der noget, der tyder pa, at der i relationen mellem
brugen af lokalt forankret kontekstviden i undervisningen og de studerendesfor-
tolkninger af, hvad det indebazrer, skabes og opretholdes en illusion om en
hjemmebane og en hjemmebanefordel. Det vil jegillustrere med et eksempel fra
en undervisningssituation, som viser, hvordan brugen af lokalt forankret kontekst-
viden kan vaae med til at skabeenillusion om, at danske studerende har hjemme-
banefordel. Jeg fremlagyger farst mine noter fra undervisningen:

Lazrer: Det er det man kalder [pause] ... kender | alle Erasmus Montanus? Har |
hert om ham?

[Pause. Tre studerende (ud af 20, 11 danske og 9 udenl andske) rakker hénden op,
en udenlandsk (FI3) og to danske (Fd14, Md9)]

Lazer (peger paFl3): Ja?

FI3: Erasmusaf Rotterdam?

Lazer: Ngj, det er ikke ham [pause] ... andre? (peger pdFd14): Ja?

Fd14: Det er Holberg ...

Lazrer: Ja, det er Holberg, der har skrevet om Erasmus Montanus. Hvad var der
med ham?

Fd14: Han var ude at rejse[pause] ... Jeg ved ikke, om han tog til Rotterdam ...?
Lazer: Ng... nej. Andre bud? [peger pAMd9]. Ved du det?

Md9: Det, du er ude efter, erat ... mor ... at lillemor er en sten. At Erasmusrejste
til ... var det ikke Kgbenhavn? ... Og dahan kom hjem, bevistehan at ... lillemor
... altsdmor lille —hvordan siger man det pa engelsk? — var en sten.

Lazrer: Ja, det vi er interesseredei, er praamissernefor argumentationen|...].

Eksemplet er taget fra en undervisningssituation, hvor man er i gang med at
diskutere opbygningen af en akademisk argumentation. Jeg har valgt det, fordi
det er prototypisk for en situation, de fleste undervisere med jaarne mellemrum
stéri. De skal eksemplificere et argument eller en pointe og bruger et eksempel,
som dei situationen bliver opmaarksom paikke kan forudszdtes at vaare alment
kendt. Derfor giver de sig til at forklare eksemplet, hvorved fokus flyttes fra
‘tekst til kontekst’ . PAden made sker der en reframing af undervisningssituationen
(fx Bateson 1991:118), saledes at eksemplets kulturelle konnotationer kommer i
fokus, og undervisningen far karakter af en slagsindfering i dansk kultur.

Det er i situationer som disse, at udenlandske studerende faler, at undervis-
ningen favoriserer de danske studerende og giver dem en hjemmebanefordel.
Men faktisk er det ikke kun de udenlandske studerende, der ikkeforstar eksemplet.
Som man fx kan se af citatet, virker det ikke, som om den danske studerende
(Fd14) er klar over, hvad det er ved Holbergs Erasmus Montanus, der kunne
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vage relevant i sammenhaangen. Og faktisk er det kun de (relativt f8) danske
studerende, der har forholdsvismeget kulturel kapital, der ser ud til at havefordel
af undervisernes brug af lokalt forankret kontekstviden. Ved at gaud fra, at ale
danske studerende har hjemmebanefordel i situationer som den pagaddende, gares
en stor del af de danske studerende til medejere af en kulturel kapital, de faktisk
ikke besidder. | den forstand forveksles uddannel sessystemets klassespecifikke
kapital med de studerendes nationale kapital.

Nar kultur kommer i vejen

Internationalisering er et af tidens uddannel sespolitiske buzz-words. Det spiller
enrollefor den national e og international e konkurrence mellem universiteter, og
det spiller en rollei de mere idealistiske diskurser om fredelig sameksistens. |
forbindel se med europad sk integration fx, gar man et forsgg paat fremme studen-
termobilitet ud fraen forestilling om, at det kan vaxremed il at nedbrydefordomme
0g snaeversyn og gere forskel til en fordel (se fx www.interculturaldialogue
2008.eu).

I nternati onalisering gennem studentermohilitet er baseret pato forudsaeninger.
Den ene er, at man relativt uproblematisk kan flytte * skolastisk kapital’ fra en
national uddannel sessammenhaang til en anden. Den anden er, at man kan skabe
miljger ved national e universiteter, hvor indenlandske og udenlandske studerende
kan bidrage paligefod. Disseto antagel ser er interessantei forhold til diskussioner
om kulturmgder, fordi deindebaaer enidéom interkulturel kompatibilitet inden
for de videregdende uddannel ser. | denne artikel diskuterer jeg demi forhold til
en undersggelse, jeg har foretaget pa en international uddannelse i Danmark.
Denne undersagel se har dels bestaet i en udredning af de studerendes kulturelle
kapitaler og delsi en undersagel se af deres opfattel ser af kulturforskelles betyd-
ning. Undersggelsen henleder opmaaksomheden pa fire forhold, som isar er
interessantei forhold til forstael sen af betydningen af kulturmader i forbindelse
med internationalisering af videregdende uddannel ser.

Det farste forhold vedragrer de studerendes kulturelle kapitaler. Hvis man
definerer kulturmgader som mader mellem mennesker med forskellige maangder
og sammensagninger af kulturelle kapitaler (jf. Christensen 1994), er det rel-
evant at forholde sig til, hvor meget eller hvor lidt kulturel kapital agenterne i
kulturmgdet har. Min undersagelse har vist, at der bade er nogle store ligheder
og nogle markante forskelle mellem de studerende, der optages pa Europastudier.
En stor del af de studerende er farstegenerationsstuderende, hvilket i sig selv er
interessant. Men i forhold til en diskussion af kulturmgder er det méaske mere
interessant, at uddannelsen bade tiltraskker studerende med en meget stor og
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med en meget lille potentiel kapital. Min undersggelse viser, at det isex er
udenlandske studerende, der har meget potentiel kapital. Den viser ogsa, at der
er et relativt ssmmenfald mellem nationalt/regionalt tilharsforhold og maengden
af potentiel kapital, hvilket i praksis kan fa det til at se ud, som om forskelle er
nationalt/regionalt snarere end socialt afledte.

Det andet forhold, min undersagel se belyser, vedrarer den faktiske anerken-
delse af de studerendes kapitaler. Der er nemlig noget, der tyder pa, at de stude-
rende har vanskeligt ved at genkende og anerkende hinandens viden som rele-
vant og interessant, hvorfor de studerende, der potentielt har mest kulturel kapital,
indimellem kommer til at fremsta som dem med mindst kulturel kapital. | under-
segelsenforklarer jeg dette med referencetil forskellenei de studerendes kontekst-
viden og med referencetil de for-forstael ser, som de studerende klassificerer sig
selv og hinanden i forhold til. Forskellenei kontekstviden ger det vanskeligt for
de studerende at genkende hinandens viden og at anerkende hinandensrelevans-
kriterier, hvorfor viden ofte bliver affgjet som uinteressant. Og klassifikation i
forhold til for-forstaelser ger det vanskeligt for dem at se ud over stereotype
forestillinger om, hvordan denne eller hin nations mennesker er.

Det tredje forhold, min undersggel se har belyst, er spargsmalet om, hvordan
de studerende selv opfatter muligheder og begramsninger i et internationalt studie-
miljg. Denne del af undersggelsen har vist, at de studerende ferst og fremmest
opfatter miljget som bestdende af et udebanehold og et hjemmebanehold. Denne
opfattelse har sandsynligvis afsed i det forhold, at der er meget store forskellei
den numeriske repraesentation af forskellige nationaliteter, hvorfor den danske
gruppe kommer til at fremsta som meget dominerende. Men den har ogsa af sat
i en grundlasggende uenighed om, hvad kulturmgdet i grunden gar ud pd De
fleste danske studerende og en del af de danske undervisere giver enten i ord
eller handling udtryk for, at kulturmadet farst og fremmest er de udenlandske
studerendes magde med dansk kultur, mens de fleste udenlandske studerende
giver udtryk for enidé om, at kulturmedet ber givealle‘kulturer’ mulighed for at
mades.

Det sidste forhold, min undersggelse bidrager til at belyse, er spergsmalet
om, hvad hjemmebanefordelen faktisk betyder, nér de studerende forholder sig
til undervisningen og til deres egne og andres muligheder for at faudbytte af den.
| den forbindel se argumenterer jeg for, at der i hgjere grad er taleom enillusion
om en hjemmebanefordel, end der er tale om en reel fordel for alle danske stude-
rende. Mens det nemlig er korrekt, at undervisere meget ofte trackker pa lokalt
forankrede eksempler, nér de skal forklare faglige problemstillinger, og dermed
faktisk gar det vanskeligt for en del af de udenlandske studerende at falge opbyg-
ningen af faglige argumentationer, er det ikke korrekt, at dette automatisk giver
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alle danske studerende en fordel . Tvaatimod forfordeles ale de studerende, der
mangler relevant kulturel kapital, hvad enten denne mangel skyldes forskellei
kontekstviden eller skyldes, at de studerendeikke har saerlig meget kulturel kapital
til at begynde med. Det er kun, hvis man aene fokuserer pa nationale forskelle
og ikke ogsafokuserer pasocialeforskelle, at man kan opretholdeillusionen om
en national hjemmebane.

Paden baggrund viser min undersagel s, at internationalisering faktisk invol-
verer en raskke udfordringer, og at man ikke bare kan ga ud fra, at kulturmgader
i uddannel sessektoren er baseret painterkulturel kompatibilitet. Tvaatimod er
der noget, der tyder pd, at ‘kultur’ kommer i vejen, bade hvis man definerer den
som kulturel kapital, og hvis man forholder sig til den, som var den lig med de
forestillinger om kultur, som de studerende orienterer sigi forhold il.

Noter

1. Taktil Ann-ChristinaLauring Knudsen, Janne Bleeg Jensen, Kirsten Gomard og Hanne Veber
for kommentarer til tidligere udkast af denne artikel. Tak ogsatil en meget tAlmodig tidsskrifts-
redaktion.

2. Underspgelsen er en del af et projekt, jeg har lavet for Akademiet for Migrationsstudier i
Danmark om EU’skulturpolitiske visioner vedr@rende migration og bevaggel se. Projektet blev
finansieret af de davaarende humani stiske og samfundsvidenskabelige forskningsrad.

3. 12004, 2005 og 2006 optog Europastudier et starre antal kinesiske studerende. Traditionelt
har der ogsa arligt vaaret mange ansggninger fraafrikanske studerende, men kun faaf demer
nogensinde dukket op, og indtil videre har ingen af dem gennemfert uddannel sen. Det forventes
at antallet af kinesiske (og ikke-europaa ske) ansggere vil falde, efter at danske universiteter
har indfert tuition fees for ikke-europad ske studerende.

4. Studerende, der citeresi artiklen, identificeresi forhold til ken, nationalitet og et nummer, der
refererer til mine optegnel ser.

5. Undersagel sen blev gennemfart af undertegnede og to studerende, Nanna Juul Jensen og Signe
Christiansen.

6. Citaterneer her gengivet padansk efter spgrgeskemaundersggel sen fra2004. Samtlige citater
er oversat til dansk i forbindel se med skrivningen af denne artikel.

7. Det er lidt forskelligt fra drgang til &rgang, hvordan de forskellige kategorier fordeler sig.
Gennemsnitlig er 35 % af de studerende danske studerende, der i hgjere grad har fravalgt deres
tidligere uddannel se, end de har tilval gt Europastudier. Cirka 30 % har val gt uddannel sen, fordi
de haber at forbedre deres karrieremuligheder hjemme, 20 % er reelt interesserede i en
international uddannelsei Europastudier, og 15 % er i Arhus af andre grunde.

8. Det svarer til 91 % af samtlige de kandidatstuderende, der i |gbet af undersggel sesperioden har
gennemfert mere end et semester af uddannelsen, samt de udvekslings- og supplerings-
studerende, der deltog i kurset , Culture and Cooperation” pd Europastudier i foréret 2006, og
som p&mange méader inspirerede mit arbejde.
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9. ‘@steuropaask’ refererer her til studerende fra Baltikum, Rusland, Central- og @steuropa
samt Balkan.

10. Kategorien ‘ikke-europad ske, ikke-vestlige studerende’ udgeres primaat af kinesiske stude-
rende, meni tidens|ab har der ogsavaaet enkelte afrikanske, indiske og asi ati ske studerende.

11. Dissedataer ikkefremlagt her.

12. Opdelingeni forskellige former for viden er selvfalgelig fiktiv, men der er dog tale om en fik-
tion, der dels har afsad i en konventionel distinktion (fx mellem klassisk musik og popul aa
musik, teaterforestillinger og tv-serier, litteratur og samfundsteori) og dels i en analytisk
evident distinktion mellem god og dérlig smag. Dennedistinktion reflekteresfx i de studerendes
besvarelser af spargeskemaerne, hvor eksempelvis et ofte pafaldende godt kendskab til
amerikanske tv-serier falges af kommentarer som ,, crap American teen soap”, ,, horrible day
timetelevision®, ,realy stinky so-called reality show* etc. PAsamme madefelgeseti evrigt
langt mindre udbredt kendskab til ‘finkultur’ ofte af kommentarer. Spargeskemaet rummer fx
to stavefejl — Kandinski er stavet Kadinski, og Dostojevskij er stavet Dostovjevski — og de
fleste af de studerende, der kender Kandinski og Dostojevskij, har ulgjliget sig med at rette
fejlene. En enkelt noterede oven i kabet at ,,it's Kandinski, you stupid!“.

13. Jeg har fem gange i undersagel sesperioden optaget min egen undervisning for at faindblik i,
hvad det er for en viden, jeg selv trakker pai min kommunikation med studerende, og hvad det
er for eksempler, jegtyr til, ndr jeg skal forklare problemstillinger og svare pa spergsmal. Jeg
har herudover undervist en raskke forlgb sammen med forskellige kollegaer og har i den
forbindel se faet feedback paundervisningsform og -metode.
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