Ungdom - selvidentitet eller krise?

Gestur Gudmundsson

Siden 1993 har det i Danmark veeret en politisk malseetning at give 95% af hver argang en
ungdomsuddannelse, men i realiteten er denne andel forlaengst stagneret omkring 80%. Refor-
merne af ungdomsuddannelserne i denne periode har i hgj grad veeret styret af andre modstri-
dende malsaetninger, og har kun i lille grad baggrund i forskningsbaseret viden. Denne artikel
er baseret pa observationer og opfelgning i 12 paedagogiske institutioner, som arbejder med
unge, som ikke gennemfgrer en ungdomsuddannelse pa ordinaere vilkar. Ved ogsa at inddrage
ungdomsteori og anden relevant forskning udvikles den analyse, at reproduktionen af klas-
seuligheder i Danmark i stigende grad foregar igennem en smadring af identitetsudviklingen
blandt et betydeligt mindretal af ungdommen, mens béade reformarbejde og forskning har

opereret med alt for snaevre forstaelser af savel problemer som reformmuligheder.

Teoretisk og samfundsmaessig
kontekst — nyere
forskningsresultater

iden 1960’erne har Erik H. Eriksons

(1968) teori om ungdomsfasen som en
livsfase, hvor individerne udvikler deres
identitet igennem en krisefyldt proces, dan-
net en af grundstenene til forstaelse af ung-
dommen i de vestlige lande. Thomas Ziehe
(1975) startede sin reformulering af ung-
domsteorien med en kritisk genteenkning
af Erikson, og senere satte Giddens (1991)
tankegangen i et senmoderne perspektiv
med sin teori om selvidentiteten, som pro-
duceres igennem kriser i hele livet.

Erikson og hans arvtagere er ofte blevet
kritiseret for at generalisere vedrgrende ung-
dommen ud fra unge middelklassemand
(Bjerrum Nielsen & Rudberg 1994). Disse
korrektioner har medfert, at kensblindhe-
den er blevet et mindre problem i identitets-
teorien, men derimod er klasseblindheden
stadigvaek et stort set overset problem.

Selv om Erikson fortsat er en klassisk teo-
retiker indenfor ungdomsforskningen, er
bestemte sider af hans teori generelt domt
som foraeldede (se Illeris 2003). Man laegger
ikke leengere vaegt pd, at @dipale konflikter
og oprer mod autoritetsfigurer forer til kri-
ser, som lgses igennem identifikation eller
forsoning med disse figurer. I dag har man
andre forklaringer pd de unges kriser. Den
senmoderne fjende er enten usynlig, den
eksisterer ikke eller den er én selv. Kriserne
i det nuvaerende ungdomsliv er forbundet
med valg og fravalg, og lgsningen er ikke at
identificere sig med en anden, men at finde
frem til en overbevisning om, at man er et
enestdende individ som har valgt rigtigt.
Kriser er ikke leengere forbundet med kastra-
tionsangst og sturm-und-drang, men er
blevet til daglige beslutningsdilemmaer pa
caféen og endelgse ambivalenser omkring
individets retning i livet.

Eller hvad? Ovenstdende beskrivelse ram-
mer ikke sarlig godt de mere end 20% af
den danske ungdom, som gar ind i de voks-
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nes raekker uden en ungdomsuddannelse
godt beleert om, at de ingen fremtid har.

I et samfundsmeessigt regi er krise, iden-
titet og ungdom indbyrdes forbundet. Man
behgver derimod ikke leenge at bedrive em-
pirisk forskning i ungdom, fgr man finder
ud af, at bdde kriser og udvikling af identi-
tet er ulige fordelt blandt individer, og man
skal veaere blind for ikke at se, at uligheden
i denne fordeling er socialt bestemt. For en
stor del af ungdommen galder det, at man
leerer at leve med tilbagevendende sma kri-
ser i udviklingen af identitet og livsvalg.
Man lerer at leve med, at de sma Kkriser er
forudsaetningen for, at man kommer videre
og ikke falder af vognen og for, at man hele
tiden udvikler sin selvidentitet sa den er
tidssvarende og genskaber en narrativ trdd
i biografien. For en lille del af ungdommen
kommer kriserne derimod igen og igen,
uventet, fra mange retninger og mange ad
gangen. De kommer indefra og udefra, og
ingen Krise bliver lgst inden den naste ban-
ker pd, hvilket betyder, at man udvikler en
selvidentitet, som ikke er baseret pd losning
af kriser, men pé at kriserne hele tiden er
der. Det er denne sidstnaevnte minoritet af
unge, som er i fokus i denne artikel, men
inden forskningsresultaterne bliver praesen-
teret, vil konteksten blive trukket op, hvad
angar samfundsudvikling, politiske tiltag
og forskning pd omradet.

Unge uden ungdomsuddannelse som
et samfundsproblem

I de seneste 40 dr har interessen for de unge,
som forlader uddannelsessystemet i Dan-
mark uden at have fuldfert ungdomsuddan-
nelse, vaeret svingende. Omkring 1970 gjor-
de fagbevaegelsen og uddannelseseksperter
opmarksom pda, at uddannelseseksplosio-
nen ikke havde ndet ud til omkring en tred-
jedel af ungdommen (E. J. Hansen 1983;
2003; N. J. Jensen 1994), og det tvivlsom-
me men sejlivede begreb ‘restgruppe’ blev
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opfundet. Bekymringerne over den mang-
lende ungdomsuddannelse blev dog hurtigt
overskygget af bekymringer over den vok-
sende arbejdsloshed, der var stgrst blandt
de unge, og de tradte forst rigtigt ud af skyg-
gen som fglge af konjunktureendringerne i
begyndelsen af 1990’erne. Nu konstaterede
man, at andelen af unge uden ungdomsud-
dannelse kun var faldet fra en tredjedel til
en fjerdedel pa 20 ar, og offentligheden var
enig om, at erhvervskompetencegivende
uddannelser nu var ved at blive en ngdven-
dighed pé arbejdsmarkedet.
Nyrup-koalitionenmellemSocialdemokra-
terne og De radikale kom til magten i 1993
efter et kaotisk forlgb. Regeringsprogrammet
bestod grundleeggende af et vellagret social-
demokratisk og radikalt bryg, men etiket-
terne blev forfattet i al hast. Sdledes blev en
satsning pad uddannelse en vaesentlig del af re-
geringspolitikken, men overskriften ‘Uddan-
nelse til alle!” var ikke helt s& gennemtaenkt.
Den blev ledsaget af en ordforklaring om,
at stort set alle skulle have en erhvervskom-
petencegivende uddannelse, hvilket mildest
talt var et ambitigst mdl. Ingen kunne vare
modstander af det, men alle med kendskab
til omradet matte sporge sig selv om hvor-
dan sadant et mal skulle realiseres.
Malsetningen om uddannelse til alle for-
te til en raekke reformer og til udviklings- og
forskningsarbejde bade i relation til arbejds-
markeds-, efter- og ungdomsuddannelser-
ne. Den erhvervsfaglige grunduddannelse
(EGU) blev lanceret som et tilbud til unge
som havde svart ved at klare de ordinare
ungdomsuddannelser, Den Frie Ungdomsud-
dannelse blev oprettet som tilbud til unge,
som treengte til rdderum til at afprgve forskel-
lige muligheder. Der blev lagt vaegt pa bro-
bygning fra folkeskolen til ungdomsuddan-
nelserne; udover 10. klasse og efterskole blev
produktionsskolerne udbygget til dette for-
mal. Et omfattende reformarbejde blev ind-
ledt pad erhvervsuddannelserne for at gore



dem mere rummelige og blive i stand til at
modtage unge med forskellige indlaerings-
og adfeerdsvanskeligheder. Dette arbejde kul-
minerede i Reform 2000, som blandt andet
indferte grundforleb af varierende laeengde,
personlige uddannelsesplaner og en generel
individorientering og differentiering. Samti-
dig forberedte man en gymnasiereform, som
dog forst tradte i kraft 2005. Den lagde veegt
pa tveerfaglighed og projektsamarbejde, sam-
tidig med at man lempeliggjorde adgangen
til gymnasiet.

De store uddannelsesreformer pd erhvervs-
skole- og gymnasieomrddet blev grundigt
forberedt igennem reformarbejdet pa enkelte
skoler og i enkelte sektorer, som bade haste-
de dyrebare erfaringer og forberedte en del af
ungdomsskolelererne pa de kommende re-
former. Reformarbejdet blev ogsa ledsaget af
en del forskningsaktiviteter, som dog hver-
ken i systematik eller i omfang modsvarede
de store reformambitioner. Saledes var den
storste enkelte forskningssatsning, AKF’s Ud-
dannelse til alle (Andreasen m.fl. 1997), for
grovmasket til virkelig at kunne informere
reformarbejdet. Dens vasentligste resultater
var, at de unges manglende gennemforelse
af ungdomsuddannelse i hgj grad korrelere-
de med foraeldrenes uddannelse og placering
pa arbejdsmarkedet samt med de unges sko-
leerfaringer fra grundskolen.

I de seneste semestre har Danmark faet
den tredje chokbelge angdende unge uden
ungdomsuddannelse. Der er fremkommet
statistikker og forskningsresultater, som vi-
ser, at det omfattende reformarbejde kun
har medfert en meget lille reduktion af an-
delen af unge uden ungdomsuddannelse
(Glavind 2005). Udviklingen vedrerende
fuldferelse af ungdomsuddannelserne kan
males pa forskellige mader, men de forskel-
lige mélinger peger dog samstemmende p4d,
at andelen af unge uden ungdomsuddannel-
se er faldet ganske langsomt siden slutnin-
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gen af 1980’erne og er narmest stagneret
omkring 20% i de aller seneste ar.

Detville dog veere forhastet at konkludere,
at 1990’ernes reformer pa ungdomsuddan-
nelserne kun har haft en ringe virkning.
Som vi vil se senere i artiklen, er en raekke
ungdomsuddannelser blevet bedre til at
rumme og kvalificere unge med serlige be-
hov. Derimod er der ogsa sket andre udvik-
lingstendenser, som virker i modsat ret-
ning. De boglige krav er blevet strammet i
folkeskolen, ikke mindst under pavirkning
fra debatten omkring TIMMS- og PISA-un-
dersagelserne, og de boglige krav er steget
markant i de fleste ethvervsuddannelser. Re-
sultatet er sandsynligvis, at de boglige feer-
digheder er blevet bedre blandt flertallet af
de unge, men unge som har sveert ved at
honorere disse krav medes af modstridende
udviklingstendenser. P4 den ene side af vok-
sende boglige krav og pd den anden side
af forskellige tiltag til inklusion i en mere
rummelig skole. Ofte har disse unge forladt
folkeskolen med endnu flere nederlagserfa-
ringer end frafaldselever tidligere gjorde og
er kun meget lidt motiverede til at fortseette
med en uddannelse.

Det er i denne sammenhang bemeerkel-
sesveerdigt, at i 15-20 ar har alle de nordiske
lande haft en maélsetning om at give ca.
95% af hver drgang en ungdomsuddannel-
se, men det er ikke lykkedes i noget land.
Der hersker dog stor usikkerhed om, hvor
langt de enkelte lande er fra malet, ikke
mindst fordi der savnes sammenlignelige re-
sultatmalinger (se Udvalget om at alle unge
gennemforer en ungdomsuddannelse 2006,
13-15). Data fra OECD peger dog p4, at for-
@ldrenes uddannelsesniveau har mindre
betydning for bgrnenes sandsynlighed for
at feerdiggore en ungdomsuddannelse i Sve-
rige og Finland end i Danmark. (Jensen &
Jensen 2005). Dette ma siges at veere et ekla-
tant eksempel pa forkert forskningspriori-
tering, at man ikke har foretaget undersogel-
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ser af de forskellige resultater, som man med
forskellige systemer har opndet i de nordi-
ske lande, som jo deler en grundlaeggende
holdning til velfeerd.

Hvad kan den danske forskning
forteelle os om de unge som falder fra
ungdomsuddannelserne?

Fraflere undersggelser ogregisteranalyser fo-
religger der en solid dokumentation for en
teet sammenhang mellem den manglende
ungdomsuddannelse og en del sociale bag-
grundsfaktorer. Sammenhangen er storst,
ndr det geelder foraeldrenes manglende ud-
dannelse udover grundskoleniveau, men
desuden er der ogsd tale om en sammen-
hang med foraldres lave indtaegt, bolig-
forhold og samlivsforhold samt om de har
modtaget kontanthjelp. Indvandrere og
efterkommere af indvandrere har ogsa en
langt storre sandsynlighed for at ende uden
ungdomsuddannelse end bern af etniske
danskere.

Disse sammenhenge fremstilles desvaerre
alt for ofte i forskningen og den offentlige
debat som en lovmaessighed, en ‘social arv’,
som det kraever et ekstraordinaert ‘menster-
brud’ for at komme ud af. Sddan er det ikke.

Saledes far 65% af bgrn med foraldre,
som ikke selv har en ungdomsuddannelse,
en ungdomsuddannelse. Andre ‘risikofakto-
rer’, som selv at have begrn eller at have for-
eldre som er pa langvarig kontanthjelp,
bor i etagebyggeri eller er skilt, har mindre
betydning. Nar disse risikofaktorer hobes
op i en persons baggrundsprofil, forgges
sandsynligheden for at denne person ikke
far en ungdomsuddannelse. Hvis en person
sdledes har alle fem ovennavnte faktorer i
sin baggrund, er der nasten 70% sandsyn-
lighed for at vedkommende ikke far en ung-
domsuddannelse, men hvis vedkommende
har tre af disse baggrundsfaktorer er sand-
synligheden 42% (Glavind 2005).
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Der skal altsd vere tale om en stor og sjeel-
den ophobning af risikofaktorer, hvis der
skal vare en overvejende sandsynlighed
for, at en person ikke far en ungdomsud-
dannelse, og selv med en ophobning af alle
fem risikofaktorer far 30% en ungdoms-
uddannelse. Dermed er det malplaceret at
hafte begreberne ‘social arv’ og ‘menster-
brud’ pa sddanne sandsynlighedsberegnin-
ger (Ejrnaes 1999).

Sandsynlighedsberegningerne peger deri-
mod pa nogle sammenhange og nogle po-
litiske opgaver. En sammenligning mellem
den argang som var 25 i 1980 og den som
var 2512001 viser, at for unge, der star uden-
for de ovennaevnte risikofaktorer, er sandsyn-
ligheden for ikke at f4 en ungdomsuddan-
nelse blevet reduceret med 59%, men for
unge, der er under indflydelse af tre eller fle-
re risikofaktorer, er den kun reduceret med
23% - chanceuligheden er altsa blevet storre
(Glavind 2005). Den voksende betydning af
en ophobning af risikofaktorer implicerer
endvidere, at man i forskning og handling
bor undga at stirre sig blind pd enkelte fak-
torer, men derimod rette opmarksomheden
mod at modvirke, at disse negative sandsyn-
lighedsfaktorer ophobes.

Spergsmalet om uddannelsesmuligheder-
ne for indvandrerne og deres efterkommere
kraever serlig opmaerksomhed. Det er lidt
mindre end halvdelen af indvandrerne og
deres efterkommere fra den tredje verden,
som far en ungdomsuddannelse. Deres for-
eldre star for den storste dels vedkommen-
de uden en uddannelse udover grundskolen
(som anerkendes i Danmark), bor darligt og
er ofte pa langvarig kontanthjealp. Flere un-
dersogelser (bl.a. Glavind 2005) finder der-
med ikke frem til nogen serlig ‘indvandrer-
faktor’, som kan forklare den manglende
ungdomsuddannelse blandt indvandrerne,
idet det lave uddannelsesniveau blandt ind-
vandrerne og deres efterkommere kan for-
klares pd baggrund af de sociale faktorer.



Bjorg Colding (2005) har undersegt dette
sporgsmal narmere. Hendes resultat er, at
de sociale baggrundsfaktorer kan forklare,
hvorfor forholdsvis feerre andengenerations-
indvandrere end danskere overhovedet star-
ter pd ungdomsuddannelserne, men at de
ikke kan forklare det langt storre frafald fra
ungdomsuddannelserne. Der er altsd en saer-
lig indvandrerfaktor, selvom heller ikke den
skal betragtes isoleret.

Den kvantitative socialforskning kan
ikke forklare, hvornér en risiko slar igen-
nem. Ambitionerne bag PISA-undersogel-
sen er dog at afslgre en del af de pageelden-
de mekanismer, ved at supplere PISA-data
med en survey, som blandt andet under-
sager elementer af den kulturelle situation
og kommunikation i hjemmet og elevens
forhold til skolegangen (Jensen & Jensen
2005). Det er saledes ikke blot foraeldre-
nes uddannelse og sociale forhold, som
tilskynder bgrnene til at gennemga en ud-
dannelse, men ogsad omfanget af social og
kulturel kommunikation i hjemmet samt
tilstedeveaerelse af kulturelle besiddelser og
aktiviteter. Den selvsteendige betydning af
disse faktorer samt af elevens velbefindende
i skolen er dog ikke stor, om end den er sta-
tistisk signifikant. Som forskningsresultat er
der ikke tale om noget nyt, da der er tale
om samme resultater som Pierre Bourdieu
(1979/1995) ndede frem til i sin analyse af
den kulturelle reproduktion i Frankrig.

Desveerre findes der kun sporadisk dybde-
borende forskning vedrgrende de sociale
mekanismer, som presser nogle ud at uddan-
nelsessystemet og far andre til at holde fast.
Dog ber nyere varker af Noemi Katznelson
(2004) og Ulla Hgjmark Jensen (Jensen &
Jensen 2005) naevnes. Begge har interviewet
en raekke unge, som er faldet fra ungdomsud-
dannelserne. Ligeledes bor Ida Juul (2005),
som har interviewet unge under erhvervsud-
dannelse, naevnes. Alle disse analyser tyder
pa, at en betydelig del af frafaldseleverne er

mere orienteret mod arbejde end uddannel-
se, og at de frastedes bade af de boglige krav
i uddannelserne og den ugennemsigtighed,
som gar, at de har sveert ved at fa gje pa en
ungdomsuddannelse, som kan fore dem ind
i det arbejde, som de gnsker. Disse forfattere
og Koudahl (2005) rejser pa flere mader tvivl
om de seneste ars reformer af erhvervsud-
dannelserne, for at den ikke tilgodeser den
betydelige andel af unge, som har en prak-
tisk arbejdsorientering.

Resultater fra projektet
‘Paedagogik for unge med saerlige
behoVv’

Projektet, som blev udfert pa Danmarks
Paedagogiske Universitet, fokuserede pa erfa-
ringer, som forskellige institutioner har gjort
med unge, som ikke kommer i gang med el-
ler feerdiggor en ungdomsuddannelse uden
omfattende seerlig stotte. Udgangspunktet
var samarbejdet i det sakaldte DHI-netvaerk
(Den Helhedsorienterede Indsats) mellem
13 institutioner, som er rettet mod meget
forskellige dele af disse unge med sarlige be-
hov. En del af dem er ungdomsskoler eller so-
cialpaedagogiske institutioner, der modtager
unge, som ikke har feerdiggjort folkeskolen.
Her er der tale om unge med meget forskel-
lige seerlige behov, som mgdes med forskelli-
ge former for brobygning fra folkeskolen og
over til ungdomsuddannelser, ind i arbejds-
livet eller generelt ind i voksentilvaerelsen.
Netveerket indeholder ogséd en erhvervsfaglig
grunduddannelse (EGU) og erhvervsskoler,
som i voksende grad har udviklet en rum-
melighed over for elever, som ikke kommer
igennem disse uddannelser pa normerede
vilkar. Endvidere indeholder det hgjskoler,
uddannelsescentre og formidlingsenheder,
som tager imod unge og unge voksne, som
er droppet ud af uddannelsessystemet pa
forskellige tidspunkter og har prevet lidt af
hvert, uden at fa fodfaeste pa arbejdsmarke-
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det. Her tilretteleegges individuelle forlgb,
der som regel kombinerer uddannelsesfor-
lgb og indslusning pa arbejdsmarkedet.

I en periode pa over to ar i 2002-2005 blev
netvaerkets arbejde fulgt af to forskere pé
DPU, lektor Niels Rosendal Jensen og under-
tegnede. Vi deltog i de erfaringsudvekslen-
de arbejdsseminarer, som netvaerksinstitu-
tionerne afholdt ca. hver tredje méned, vi
tog rundt og besegte institutionerne, og vi
indsamlede materiale fra de involverede
leerere. Retningslinjerne for denne materia-
leindsamling blev aftalt i en dialog mellem
forskere og medarbejderne pa institutioner-
ne og den efterfglgende analyse blev pri-
meert baseret pa tre materialetyper:

1. En Kortlaegning af 60 individers livshi-
storie, baseret pa en tet opfelgning igen-
nem to r og mindst to interviews;

2. En gennemgang af bade de generelle og
individuelle uddannelsesforlgb som disse
individer har gennemgaet;

3. erfaringsudvekslinger og diskussioner i
hele netvaerksgruppen.

Vores materiale giver siledes et billede af
mgdet mellem de unge og uddannelsesinsti-
tutionerne. Det indeholder bade de unges
beretninger om deres baggrund, livsforleb
og udvikling, mens de gar pd institutioner-
ne, og de implicerede medarbejderes eva-
lueringer og vaegtninger. Det er umuligt at
skille disse to betydningslag helt ad. Nar de
unge selv beretter om deres livsforlgb, sker
det i mere eller mindre grad i en dialog med
institutionernes og medarbejdernes for-
stdelsesramme, men materialet er dog ikke
100% indkapslet af en sddan forstaelses-
ramme, blandt andet fordi det straekker sig
over en periode pd over to ar, hvor disse
rammer i hgj grad kommer péd prove over-
for de unges udvikling.

I vores bearbejdning af de 60 udviklings-
forlgb valgte vi tidligt at afsté fra en typolo-
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gisering af de unge. Vi valgte i forste omgang
at se pd dem som 60 unikke livshistorier (se
Gudmundsson & Jensen 2005, kap. 3), og
i anden omgang at fokusere pa en rakke
forhold, som er gennemgéende i mange af
disse livshistorier, om end i forskellige kon-
stellationer.

Det overvejende flertal af vores livshisto-
rier indeholder fortaellinger om opvakst un-
der problematiske familieforhold. Kun en del
af disse forhold fanges ind af de offentlige
registre. Selv om mange af de unge kom-
mer fra skilsmissefamilier, er det ikke skils-
missen som sddan, som fremstar som pro-
blem i deres beretninger, den er snarere en
af mange symptomer pd de problematiske
livsforhold.

Johan (f. 1983) har en mor med massive alkohol-
problemer; hans foreeldre blev skilt, og efter to
ar pa barnehjem flyttede Johan hjem til sin far og
hans nye kone, som Johan nu kalder mor. Fami-
lien flyttede flere gange, inden for Danmark, til
Sverige og tilbage til Danmark. Johan fik gang
pa gang sveert ved at falde til blandt nye skole-
kammerater og blev ofte mobbet. Da Johan var
15 ar nagtede han at folge med foreeldrene i
endnu en flytning, men flyttede ind til sin store-
bror. Pa det tidspunkt var Johan kommet meget
bagud i skolen og gik ud af den. Som 17-arig
fik han en 14-arig keereste og flyttede ind hos
hende. To ar senere blev hendes foraeldre skilt,
men Johan og hans kareste var flyttet i egen
lejlighed og havde faet et barn. Johan fik et ar-
bejde via en jobtilskudsordning men valgte at
afbryde jobbet, fordi han mente, at hans kaere-
ste havde behov for ham pa hjemmefronten og
at virksomheden ikke forstod dette behov. Bade
jobvejleder og kontaktpersoner pa virksomhe-
den mener, at Johan har mange ressourcer, men
at han heemmes af ubearbejdede barndomsop-
levelser samtidig med at han er opsat pa at give
sin familie den stabilitet, som han ikke selv fik.



Denne historie er blot et eksempel pa en
individuel udformning af begrebet ‘proble-
matiske familieforhold’. Vores materiale
indeholder flere unge, hvis fadre stort set
er forsvundet ud af deres liv, og som har et
problematisk forhold til deres mgdre. Der
er dog mange variationer i dette meonster
- mgdrene kan vare overbeskyttende eller
fraveerende, dgtrene oprerske eller passive,
der kan veere stedfaedre af forskellig kvalitet
o.s.v. Imange tilfaelde dukker der en ressour-
ceperson op i form af en bedstemor, bedste-
far, en onkel, en moster, en nabo eller pe-
dellen pé skolen. Variationerne er stort set
lige sd mange som individerne er mange og,
hvad der er vigtigst: de problematiske fami-
lieforhold star ikke alene men spiller sam-
men med andre problemer.

De fleste af de unge har pa et eller andet
tidspunkt faet etiketten ‘bogligt svage’, men
det er en etikette, der deekker over mange
ting. Flere af dem er blevet diagnosticerede
som ordblinde, ofte pa et relativt sent tids-
punkt. Mange betegnes som mere praktiske
end boglige, og andre betegnes som generelt
svagt begavede eller sent udviklede. Det er
dog bemeerkelsesvaerdigt, at de fleste indivi-
der med selv de klareste og mest afklarede
diagnoser ogsa har andre problemer i deres
bagage: dysfunktionelle familier og en om-
tumlet tilveerelse i deres tidligere barndom
samt en utilfredsstillende og uregelmaessig
skolegang, inden diagnosen er stillet.

Karen er blevet diagnosticeret med indleerings-
vanskeligheder i dansk og matematik. Hun har
afbrudt sin skolegang i folkeskolen og siden
modtaget specialundervisning pa forskellige ef-
terskoler og en produktionsskole, men har ikke
feerdiggjort 9. klasse. Karen er flyttet sammen
med sin mor mellem flere landsdele og har ikke
nogen jevnaldrende venner men derimod en
keereste som er eldre end hende. Hun har man-
ge konflikter med sin mor, men leener sig meget
op ad sin keereste. Pa produktionsskolen er hun

gladere for den praktiske del end den boglige
men har meget sveert ved at arbejde selvsteen-
digt. Hun giver falgende beskrivelse af sig selv
som elev “Jeg laver ikke vildt meget, altsd.”

Nér de unge far sarlig opmaerksomhed pa
de skoler og institutioner, som tager sig af
unge med serlige behov, feestner de ansatte
sig ofte ved en pafaldende mangel pa ret ele-
mentaere personlige kompetencer. De har sveert
ved at std op til tiden, mede op om morge-
nen og generelt ved at tage vare pa sig selv,
og de har problemer med social omgang,
bade relationer til overordnede og generelle
sociale relationer. Disse problemer hanger
sammen med forskellige former for social
isolation og ensomhed under opvaksten. Man-
ge af disse unge har klaret sig rimelig godt
igennem grundskolen, men de falder igen-
nem, nar der i ungdomsuddannelserne laeg-
ges voksende veegt pa gruppearbejde og sam-
arbejde. Ofte har opvaksten vearet praeget
at ensomhed og problematiske relationer til
foraeldre og sgskende, og de manglende so-
ciale kompetencer har gjort flere af disse un-
ge til oplagte ofre for mobning. De har ma-
ske leert at sno sig ud af sddanne situationer,
men har til gengaeld udviklet et ubalanceret
selvvaerd og en mistillid, og de kan svinge
mellem generthed og aggressivitet, nar an-
dre kommer for teet pa.

Lisbeth havde lyst til at arbejde med kunsthand-
vaerk, men kom ikke ind pa uddannelsen, og som
andet valg segte hun ind pd en handelsuddan-
nelse, som kunne fegre hende til at seelge kunst-
héndveerk. Her optradte hun genert og lukket
og fik problemer med gruppearbejde. Samtidig
gav hun gerne udtryk af, at hun fglte sig over-
legen over de andre studerende, og hendes pa-
kleedning signalerede en hard pige. Lisbeth blev
naermest frosset ud af de andre elever, og for at
fastholde hende pa uddannelsen matte der seet-
tes massivt ind pa at udvikle hendes personlige
kompetencer, specielt at overvinde genertheden,
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udvikle et mere realistisk billede af sig selv og aen-
dre fremtoningen for ikke at frastgde andre.

I Lisbeths tilfeelde var skolekundskaberne
tilstraekkelig gode til, at hun kunne arbejde
med andre sider af sig selv. Imange af de ind-
samlede livshistorier er lignende problemer
langt tidligere resulteret i en negativ hold-
ning overfor skolen, sdledes at en ond cirkel
af social isolation og darlige skolekundska-
ber har formaet at fore vedkommende langt
ud pa sidelinjen.

I de indsamlede livshistorier optraeder i
mange tilfelde fortellinger om misbrug af
alkohol og stoffer. Foraeldrenes misbrug er of-
te en vigtig del af den omsorgssvigt som de
unge har mgdt, og mange af de unge roder
sig selv tidligt ud i misbrug, som det bliver
vigtigt at gere noget ved, sd at de kan ar-
bejde med andre problemer.

Kim blev tidligt i sin skolegang diagnosticeret
som ordblind. Han gik i tre ar pa en skole for
DAMP-barn og derefter i en ordblindeklasse. |
syvende klasse begyndte Kim at ryge hash og
kort tid efter ogsa at drikke. Hans foreeldre hav-
de altid stattet ham socialt, men i denne periode
havde de ogsa faet et tvillingepar og de blev ikke
opmaerksomme pa Kims voksende misbrug. Ef-
ter 10. klasse ville Kim uddanne sig til kok, hans
foreeldre tvivlede pa at han ville kunne klare den
boglige del og fik ham til at starte pa EGU. Han
blev smidt ud af EGU’s startkursus pa grund af
hashmisbruget. Nu blev Kim og hans vejleder
enige om, at der métte ske en samordnet ind-
sats, sa Kim kom i praktik og holdt op med at
ryge hash. Trods visse problemer i jobbet, holdt
han fast i det og holdt sig veek fra hashen og
kom videre til en egentlig kokkeuddannelse.

I denne historie var det en koordineret ind-
sats fra EGU-vejleder, praktikplads, forel-
dre og, ikke mindst, Kim selv, som brgd den
onde cirkel som Kim var kommet ind i. Det
er ikke alle i det indsamlede materiale, som
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har veeret sd heldige at std i en situation,
hvor alle disse positive faktorer er til stede
pa én gang.

Mange af de her navnte unge har pa et
eller flere tidspunkter fiet betegnelsen at
veere utilpassede unge, men diagnoser og en
padagogisk indsats har flyttet opmaerksom-
heden fra generel utilpassethed til mere de-
finerbare problemer. Diagnoser er dog ikke
altid en del af vejen ud af problemerne. De
som arbejder med unge med serlige behov
veelger nogle gange at ‘glemme’ diagnosen
for at koncentrere sig om at mgde den unge
der, hvor han eller hun befinder sig. Medar-
bejderne pa de tekniske skoler, produktions-
skolerne og de padagogiske opholdssteder
med flere veerksteder og/eller muligheder
for praktik, beretter samstemmende om, at
en stor del af de unge, som ikke har klaret
overgangen fra grundskole til ungdomsud-
dannelse, kan tage de vigtige skridt ud af
deres radvildhed, ugidelighed, apati, for-
malslgshed, eller hvad man nu kalder deres
tilstand, ved at prove sig frem mellem for-
skellige praktiske aktiviteter, under vejled-
ning af kyndige mentorer. Der kan vare
tale om at afprove forskellige veerksteder pa
teknisk skole eller produktionsskole eller en
mere basal afprevning af adfeerdsmenstre i
et rummeligt feellesskab.

Marianne har haft en meget turbulent tidlig
barndom hos en ung psykisk syg misbrugsmor,
men fra seks-ars alderen boede hun hos en ple-
jefamilie og fik en rimelig stabil opveekst. Som
tolv-arig blev hun flyttet pa en privat skole,
hvor hun klarede sig fagligt godt, men kom ef-
terhanden pa kollisionskurs med sin plejefami-
lie, blandt andet ved at gd meget udfordrende
kleedt og veere seksuelt aktiv. Som 14-arig stak
hun af hjem til sin mor, men det gik ikke godt,
og efter en maned blev Marianne anbragt pa
en akutinstitution. Herfra kom hun til et social-
paedagogisk opholdssted, som i sin paedagogik
tager udgangspunkt i at rumme selv den mest



ekstreme adfeerd. Her faldt hun efterhdnden
mere til ro og det lykkedes for hende at feerdig-
gere grundskolen med et godt resultat og kun
ét ars forsinkelse. Marianne satser pa at tage en
ungdomsuddannelse, men hun selv, kommunen
og opholdsstedet vurderer, at det kun vil kunne
lykkes med efterveern fra opholdsstedets side.

For de unge i vores undersagelse fylder det
negative mest i skoleerfaringerne — et resultat
som harmonerer med andre undersagelser af
unge, som ikke gar den lige vej igennem ung-
domsuddannelserne. Derimod har mange af
dem positive forventninger til arbejdslivet.
Ikke dermed sagt, at deres arbejdsorientering
altid er realistisk. De ved ofte meget lidt om
forventninger og krav pa arbejdsmarkedet
og har som regel ikke de mentale og kompe-
tencemassige forudseetninger for at ga ind
pa det reguleere arbejdsmarked. Mange har
et drommebillede om et meningsfyldt job,
men er slet ikke indstillet pa at anstrenge sig
til at kvalificere sig til sddanne jobs.

Disse resuméer af livshistorier indikerer,
at der ingen én lgsning findes pa at forbere-
de dem til arbejdsmarkedet. Nogle traenger
forst og fremmest til at komme langt veaek fra
skolemiljoet og i en situation, hvor de kan
blive optaget i et arbejdsfaellesskab. Andre
treenger til en vis beskyttelse i uddannelses-
institutioner, som varierer kravene efter den
enkelte og igennem tdlmodige processer gi-
ver de unge positive oplevelser og motive-
rer dem til at made til tiden og anstrenge
sig. Et praktikophold kan ofte veere et afge-
rende skridt fremad, vel at marke hvis det
kommer pé det rigtige tidspunkt.

Indvandrerne og deres efterkommere udgor
en voksende del af unge uden uddannelse.
Der kommer stadig storre argange af unge
fra lande udenfor Europa og Nordamerika
ind i ungdomsuddannelserne, og i og med
at under halvdelen af dem faerdigger en
ungdomsuddannelse, vil deres andel af un-
ge uden uddannelse hurtigt veere voksende.

Et grundleeggende problem er, at kravene i
det danske uddannelsessystem er baseret pa
dansk kultur og det danske sprog, men dertil
kommer, at indvandrerforeldre som regel
kan give deres bgrn langt mindre stotte og
vejledning end danske foraldre.  ungdoms-
uddannelserne mgder indvandrerungdom-
men sarlige barrierer i kravet om, at de selv
skal skaffe deres praktikpladser. Det er isar
indvandrerdrengene, som far problemer,
men historien om Laura er et eksempel pé
en ophobning af barrierer, som ogsd kan
blokere indvandrerpigernes vej igennem
uddannelessystemet.

Laura kom som flygtning fra et krigshaerget land,
da hun var 13 ar, sammen med sine foreeldre
og 3 sgskende. Hendes skolegang havde veeret
afbrudt pa grund af krigen, og ved ankomsten
til Danmark var begge hendes foreeldre steerkt
traumatiserede og familien blev meget isoleret.
Efterhanden kom Laura dog i gang med specielt
tilrettelagte forlgb for indvandrere, afsluttede 9.
klasse og startede pa en klinikassistentuddan-
nelse, da hun var 22 ar. Hendes sociale isolation
blev et problem pé skolen, og hun syntes selv
at de andre elever, der som regel var flere ar
yngre end hende, var umodne og userigse. Hun
feerdiggjorde dog skoledelen og kom i praktik,
men her begyndte mere alvorlige problemer.
Hendes generthed og mangelfulde dansk blev
et problem, som ikke mgdte den store forsta-
else pa tandleegeklinikkerne, og to gange matte
hun holde op i praktik. Teknisk skole matte nu
seette ind med skolepraktik og massiv stotte fra
en stgtteleerer. En del af lasningen bley, at Laura
flyttede fra sine traumatiserede foraeldre og fik
et mere selvstaendigt liv, og i en alder af 26 ar
lykkedes det hende at blive feerdig med sin ud-
dannelse og fa et job.

Der er bade tale om kensforskelle og kensdiffe-
rentiering i udskillelsen af unge uden ung-
domsuddannelse. Drenge udger et voksende
flertal i denne gruppe, hvilket hanger sam-
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men med at piger i langt hgjere grad veel-
ger gymnasiet, hvor fuldfgrelsesprocenten
er langt hgjere end pd de drengedomine-
rede erhvervsuddannelser. Drengene ram-
mes isar pa tre forhold: mange kommer til
kort over for krav om boglige faerdigheder,
andre har svaert med at indordne sig under
disciplin og sociale omgangstormer, og for
det tredje mislykkes det for dem at skaffe
praktikpladser. Nar piger beretter om deres
nederlag i uddannelsessystemet, optraeder
mobning og generthed oftere. De sociale ud-
skillelsesmekanismer er sdledes staerkt kens-
differentierede, og det er i overvejende grad
drengene som klager over, at de ikke kan
komme i gang med praktiske opgaver men i
stedet bliver sat til ‘at boge den’. Blikket for
en konsdifferentiering i udskillelsesmekanis-
merne ber dog ikke lukke for en indsigt i, at
bag disse mekanismer ligger forhold, som pa
et generelt niveau er feelles for drenge og pi-
ger, iseer samspillet mellem pa den ene side
en problemfyldt opvaekst og pd den anden
side de dominerende krav om boglige og so-
ciale kompetencer samt mangel pad praktik-
pladser og andre veje ind i arbejdslivet.

Diskussion

De livshistorier, som fortelles af unge, som
fdr problemer med at gennemgé en ung-
domsuddannelse, er vidnesbyrd om, at der
er mange forskellige kombinationer af en raekke
forskellige forhold, som forer til denne store Krise
i ungdomslivet. De bekraefter fortolkningen
af kvantitative undersggelser om, at man
ikke skal sage en monokausal forklaring pa
manglende ungdomsuddannelse, og at hel-
ler ikke en ophobning af risikofaktorer kan
give en deterministisk forklaring, hvilket
alt for ofte sker nar der refereres til begrebet
‘social arv’.

Selvom serlige indleringsvanskelighe-
der, familiemaessige problemer og en rakke
andre ‘risikofaktorer’ optrader i de fleste be-
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retninger fra unge uden ungdomsuddannel-
se, betyder det ikke, at man skal rette op-
marksomheden mod disse faktorer som en
hovedgrund. Fremhavelsen af disse proble-
mer sker i en situation, hvor de unge er ble-
vet opfattet som tabere, og bdde omgivel-
serne og de selv sgger efter en forklaring i
deres baggrund. Opmarksomheden skal
snarere rettes mod igangsattelse af forlgb,
som kan engagere den unge og fremdrage
de ressourcer, som er blevet begravet under
problemerne.

Paedagogik for unge med serlige behov
har efterhdnden et arsenal af metoder. Man
forseger gerne at give sma succesoplevelser,
som kan bryde en ond cirkel af negative
skoleerfaringer, og disse succesoplevelser er
som oftest af praktisk art. For mange er det
afgerende, at de far erfaringer med ‘ordent-
lige voksne’, som er til stede hele tiden, vi-
ser forstdelse og interesse for den unge, og
er en positiv rollemodel, gerne i kraft af en
faglig kunnen. Arbejdet indebaerer ogsa en
reekke afprovninger, og at man udvikler en
sans for at finde de tider og steder, hvor
man f& en god kontakt og dialog med den
unge. Inventarlisten i dette arsenal kan bli-
ve lang (se Gudmundsson & Jensen 2005,
kap. 4 & 5), men den kan Kkun i begranset
grad sattes sammen til et standardudbud.
En vellykket indsats kan som regel kun ud-
vikles i praktisk afprevning af den enkeltes
evner og ma i varierende grad skreeddersyes
til den enkelte.

Denne procesorientering forer os tilbage til
det teoretiske udgangspunkt i den nyere opda-
tering af Erik Eriksons identitetsbegreb, som
er foretaget af blandt andet Thomas Ziehe,
Anthony Giddens og Knud Illeris. Arven fra
Erikson (og Freud) bestar blandt andet i, at
man ser en genoplivning af problematikker
fra den tidlige barndom i pubertetens iden-
titetskriser og identitetsudvikling. I senmo-
dernitetsteorierne er veegten dog flyttet fra
adipale konflikter til selvudvikling. Hos An-



thony Giddens (1994) er fokus pd ‘den on-
tologiske sikkerhed’, som dannes i barnets
primeere relation, som oftest med moren.
Hos Thomas Ziehe er der fokus pa barnets
selvsteendiggorelse fra denne primaere rela-
tion. I Ziehes tidligere skrifter (1975) hand-
ler det om narcissistiske beskadigelser som,
kort og populert fortalt, enten bestar af for
megen binding til moderen eller af mangel
pa binding/for brat afbrydelse af den. I Zie-
hes senere skrifter (1989) er vagten blevet
flyttet fra disse ‘narcissistiske beskadigelser
fra neden’ til ‘narcissistiske beskadigelser fra
oven’, hvor bortfaldet af selvgivne kulturelle
betydninger og normer setter individernes
identitet bestandigt pd preve. Identiteten
etableres ikke laengere, som i Eriksons mo-
del, ved at individerne identificerer sig med
foreeldre, autoriteter og givne normer, men
—med Giddens’ terminologi — ved at de fin-
der frem til en individuel selvidentitet. Ulrich
Beck (1986) har her knyttet sig til den tyske
tradition for biografiforskning og fremhae-
vet, at identiteten i senmoderniteten tager
form som en biografisk fortelling, som til
stadighed genfortalles. Den biografiske for-
teelling tager i voksende grad form som en
valgbiografi, hvor den individuelle identitet
knytter sig til en raekke valg, som man har
taget eller star over for. Knud Illeris (2002;
2003) har foresldet begrebet selvorientering ...

“som velegnet til at indfange at der er tale om
en meget vidtgdende orienteringsproces, hvor
man orienterer sig med henblik pd at finde sig
selv, sine muligheder, funktionsmdder og proe-
ferencer, sd man efterhdnden fdr opbygget en
vis identitetskerne eller selvidentitet og nogle
rationaler for alle de valg man hele tiden stil-
les overfor.” (Illeris m.fl. 2002, 57).

Hvad er det for en selvorientering, som de
unge, der ikke kan klare en normal over-
gang fra grundskole til ungdomsuddannel-
se, stilles over for i Danmark? Allerede den

tidlige skolegang har som regel varet pree-
get af darlige erfaringer, men i forteellingen
tylder mobning, dumme leerere, ensomhed,
hyppige skoleskift mere end problemer med
skolens krav. Nar talen bevager sig mod slut-
ningen af grundskolen begynder de darlige
skolekundskaber for alvor at fylde, og efter
en raekke nederlag i 10. klasse, i efterskolen
og i ungdomsuddannelserne er de begyndt
at forsta sig selv som ‘bogligt svage’. Denne
‘erfaringsdannelse’ fortsaetter gerne med fra-
fald fra erhvervsuddannelser og et par ars
lediggang, afbrudt af korte job og aktive-
ringstiltag. Samlet er der tale om en tidlig
ungdomsudvikling, fra ca. 13 ar til 18 ar,
som er praeget af gentagne nederlag, indtil
krisen er blevet en permanent tilstand. Tid-
ligere livshistorie filtreres igennem denne
tilstand, sdledes at erindringer om opvaekst-
familien bliver praget af oplevelser af om-
sorgssvigt og problemer. I denne situation
kreever ‘systemet’, at de unge laegger planer,
men de resulterende dokumenter har en an-
den betydning for den unge end for syste-
met. Flere unge beretter om, at de har lagt
planer, som sa rigtige ud til det pageeldende
mede med sagsbehandleren, men mistede
gyldigheden sa snart den unge var tradt ud
af deren. I nogle tilfelde skifter fremtids-
planerne hele tiden, i andre tilfaelde kan de
virke konstante, men der er altid en forud-
setning, som ferst lige skal opfyldes — f.eks.
en praktikplads, en afsluttet eksamen eller
en bedre bolig.

I disse turbulente forlgb gores de unges
selvorientering til den krumtap, som kan
sikre en fremadrettet kompetenceudvikling.
Kravene svarer til de udfordringer, som de
senmoderne identitetsteorier har identifice-
ret — i en vis grad som en selvopfyldende
profeti ved, at uddannelsesplanen og pee-
dagogikken er baseret pa disse teorier, f.eks.
bade Reform 2000 og Gymnasiereformen
2005 (se Christensen m.fl. 2000). Hvad der
ikke tages hgjde for, er, at de unges oriente-
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ringsprocesser hidtil har medfert negative
erfaringer, og at den identitetskerne, som de
har opbygget, ofte snarere bestar i et forsvar
mod omverdenens krav end i en sggende ori-
entering. Med en let omskrivning af Illeris’
begreb kan man tale om unge, som har gen-
nemgdaet en lengerevarende selvdesorien-
tering. De biografiske beretninger, som de
unge efterhdnden har udviklet, ikke mindst
i interviews med skiftende sagsbehandlere
og padagoger, er beretninger om omsorgs-
svigt, nederlag og utilstreekkelighed, og en
positiv selvidentitet optraeder kun i usam-
menhangende glimt og uden relation til
tilstedevaeerende handlemuligheder.

Dokumentationen af de 60 unge med
seerlige behov, er dog ikke blot et vidnesbyrd
om en lengerevarende selvdesorientering,
men ogsd om at mange forskellige institu-
tioner i Danmark har opbygget ekspertise i
at starte pa en lengerevarende genopbyg-
ning af en beskadiget identitet. Saledes er
historierne om Laura, Kim og Marianne her
ovenfor beretninger om arelang genopbyg-
ning, mens Lisbeth er eksempel pé en ung,
hvis barrierer kunne overvindes indenfor
erhvervsuddannelsernes mere snavre ram-
mer. P4 den anden side er Johan og Karen
kommet ud i en slags voksenliv uden at
have gennemgdet sddan en genopbygning.

Neervarende artikel bygger pd en kvalitativ
undersggelse, som ikke gor krav pd at vare
reprasentativ. Det bgr dog fremhaeves, at de
60 livshistorier er udvalgte fra stort set hele
det spektrum af uddannelsesinstitutioner,
som modtager unge, som ikke kan komme
igennem en ungdomsuddannelse eller ud pé
arbejdsmarkedet uden serlig stotte. Histori-
erne er udvalgte i samarbejde mellem forske-
re og paeedagoger, som har arbejdet med unge
med serlige behov i en lang arraekke. Det er
derfor grund til at antage, at de viser udbred-
te problematikker og giver indsigt i vigtige
mekanismer, som skjuler sig bag tal om fra-
fald fra ungdomsuddannelser.
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Historien om Uddannelse til alle i Danmark
kan forelgbig opdeles i to perioder, som i
store treek falder i forhold til regeringerne
under Nyrups og Foghs ledelse. Som naevnt
lancerede regeringen, som blev ledet af Ny-
rup Rasmussen, malsetningen Uddannelse
til alle, uden at den var baseret pd forskning
eller anden viden som kunne sikre dens gen-
nemforelse, og dette pragtstykke er senere
blevet gentaget af regeringen ledet af Fogh
Rasmussen

Nyrup-regeringens hovedindsats pd om-
rddet bestod i at stette en reekke tiltag til
brobygning for unge, som ikke kunne klare
de normale krav i ungdomsuddannelserne.
Iseer Den Frie Ungdomsuddannelse, produk-
tionsskolerne og EGU var sddanne tiltag,
hvis mal var at give stotte til at ga end i de
ordinare ungdomsuddannelser eller finde
andre madder til at opnd erhvervskompeten-
ce. Derimod gennemforte denne regering
ingen storre reformer for at gore gymnasiet
mere rummeligt, og det er omstridt (Juul
2005; Koudahl 2005) om dens reform af
erhvervsuddannelserne, Reform 2000, har
denne virkning, om end den er tilsigtet. Ge-
nerelt er de boglige krav pa erhvervsuddan-
nelserne steget, hvilket har udstedt dele af
ungdommen, og alt i alt er det hejst lyk-
kes at reducere den andel af unge, som ikke
fdr en ungdomsuddannelse, fra ca. 25% til
20% (Glavind 2005).

Fogh-regeringen har fastholdt 95%-malet
men lagt realiseringen af det pa skuldrene af
fremtidige regeringer, ved at differentiere sit
mal séaledes, at 85% af en ungdomsdrgang i
2010 skal gennemfere en ungdomsuddan-
nelse, men 95% i 2015. Den praktiske op-
folgning har forelgbig bestaet i at nedsatte
et udvalg, som har samlet en lang reekke re-
formforslag til en handlingsplan (Udvalget
om at alle unge gennemforer en ungdoms-
uddannelse 2006).

Det er interessant, at kommissoriet for ud-
valgetlagde vaegt padreformaferhvervsuddan-



nelserne, men at udvalgsforslagene omfatter
i lige sd hej grad en udbygning af brobyg-
ningstiltag som produktionsskoler og EGU.
Hidtil har Fogh-regeringens praktiske politik
indebaret begraensning af de sarlige brobyg-
ningsformer. Den Frie Ungdomsuddannelse
blev hurtigt lukket, der har veret tillgb til
at begrense tilgangen til produktionssko-
lerne, og det er kun regeringens manglende
styrke, som forelobig har kunnet fastholde
omfanget af den brobygning, som foregdr i
10. klasse og pa efterskolerne.

Socialdemokraternes udspil, fra foraret
2006 om samling af ungdomsuddannelser-
ne, tager heller ikke hgjde for den voksende
betydning af uddannelsestiltag uden for
gymnasier og erhvervsuddannelser, og et
sandsynligt resultat af den reform, som de
foresldr, er at de unge med serlige behov
kommer i klemme i et ungdomsuddannel-
sessystem som ma bruge hoveddelen af
kraefterne pd at organisere sameksistensen
af gymnasium og erhvervsuddannelser.!
Deter pafaldende, at hverken regeringens el-
ler Socialdemokraternes reformidéer bygger
pa forskning eller udredningsarbejde — man
har altsa ikke leert meget af reformarbejdet
1993-2005.

Som hovedpunkt pa den politiske dags-
orden star altsa, at erhvervsuddannelserne
skal traekke leesset i at give uddannelse til
alle unge. Godt nok har erhvervsuddannel-
serne i de seneste 10 ar indhgstet en del er-
faringer med delvis individuelt tilrettelagte
undervisningsforlgb for unge med sarlige
behov, men samme periode har ogséd vist
steerke begraensninger for, hvor langt er-
hvervsuddannelserne kan straekke sig over
for denne gruppe. De er i realiteten sat til at
keempe samtidig pa tre fronter: at inkorpo-
rere rummeligheden fra EGU og produkti-
onsskolerne, at modvirke et generelt presti-
getab overfor gymnasierne og at tackle en
foroget indre rivalisering og hierarkisering
af erhvervsuddannelserne.

Maske skulle politikerne reflektere lidt
naermere over deres fikse ide om, at det er
ungdomsuddannelserne, som skal sikre, at
alle unge kan ga over til en ordentlig voksen-
tilveerelse. Det har leenge veeret soleklart, at
det er ren utopi at satse pa at f& 95% af ung-
dommen igennem uddannelser, som leegger
sa stor vaegt pa den boglige side. Det gaelder
ikke kun gymnasierne, men ogsa erhvervs-
uddannelserne. Man lgser heller ikke pro-
blemet ved at supplere dem med B-uddan-
nelser, som stiller mindre boglige krav, for
sa bliver de bare betragtet som anden rangs
og sikrer ikke adgang til erhvervslivet. Det
kraeves nok snarere et opger mod tankegan-
gen om, at forst tager man en uddannelse
for derefter at ga ud pa arbejdsmarkedet og
bruge sin uddannelse — den samme tanke-
gang som fejlagtigt gor ‘fjumredr’ og unges
zig-zag kurs mellem arbejde, uddannelse og
andre goremal til et problem. I stedet mé
man tage ideen om ‘livslang leering’ alvor-
ligt og acceptere, at den kan forega i mange
forskellige tempi. Man ber holde op med at
presse unge, som ikke blot er skoletratte,
men ogsd har det virkelig darligt i skolens
regi, til at fortseette i miljoer, som blot giver
dem nye nederlagserfaringer. 1 stedet beor
de, ved hjelp af praktikordninger, stotte-
ordninger og vekselforlab mellem produk-
tionsskoler og arbejdspraktik, hjaelpes til at
komme ind pd arbejdsmarkedet i de ufag-
leerte jobs som stadigveek findes. Derefter
ber man udbygge de systemer, som far dem
ind i voksen- og arbejdsmarkedsuddannel-
serne, nar de igennem aktiv deltagelse pa ar-
bejdsmarkedet har opbygget selvtilliden og
fdet mod til at ga ind i leeringsmiljoer, som
passer til deres forudseetninger. Ufagleert ar-
bejde kan, som sa meget andet, vaere sundt
i smd doser og iseer hvis det forekommer pé
det rigtige tidspunkt i en individuel udvik-
ling, og hvis der — ogsa pd det rigtige tids-
punkt — dbner sig veje til mere kvalificeret
arbejde og dermed til et leengere og sundere

Tidsskrift for ARBEJDS/iD, 8 arg. e nr. 3 ¢ 2006 65



liv pa arbejdsmarkedet. De danske arbejds-
markeds- og voksenuddannelsessystemer er
veludbyggede, men der er for begrensede
muligheder for unge at komme i gang pa
arbejdsmarkedet med klar udsigt til senere
at kunne kvalificere sig videre. Dette er en
opgave, som kun kan lgses i taet samarbejde
med arbejdsmarkedets parter.

Perspektivering

Forskningen i unges frafald pa ungdomsud-
dannelserne er for begraenset og for usam-
menhangende til, at der med sikkerhed
kan udformes en vidensbaseret politik pa
omradet. I stedet for at forbedre denne si-
tuation har politikerne valgt at gentage
malsetningen om Ungdomsuddannelse til
alle med jeevne mellemrum og felge den op
med reformer, som ingen chance har for at
indfri denne malseetning.

Den eksisterende forskning peger dog for
det forste pd, at drsagerne til det hgje frafald
i ungdomsuddannelserne bunder i sociale
forhold, som er grundleggende for vores
samfund, og som det ikke ser ud til er ved at
blive elimineret. Tveertimod peger al nyere
forskning pa, at den sociale polarisering er
voksende (Larsen 2004).

For det andet har den eksisterende forsk-
ning primeert vist, at bestemte livsforhold
medferer en forhegjet sandsynlighed for, at
man ikke faerdigger ungdomsuddannelse
og har svaert med at fa en vedvarende place-
ring i arbejdsstyrken. Forskningen har dog
kun leveret et meget fragmenteret billede af
de mekanismer, som er pa spil, nar sandsyn-
ligheden slar over i virkelighed.

For det tredje er det blandt andet i denne
artikel blevet vist, at den serlige danske
model for overgang fra ungdom til voksen-
alderen medfgrer, at for en stor del af ung-
dommen bliver pubertets- og ungdomsare-
ne, fra ca. 13 til ca. 21, en livsfase fyldt med
kriser og stort set ingen lgsninger. At der i
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arbejdslivet, uddannelsessystemet og sam-
fundet generelt stilles nogle generelle krav
om identitetsudvikling, men at livsbetingel-
serne for et betydeligt mindretal gor mgdet
med disse krav til en serie af nederlagserfa-
ringer. Resultatet er enten et stort reparati-
onsarbejde eller permanente skader.

Reformarbejdet mé blandt andet tage ud-
gangspunkt i, at storstedelen af de unge,
som falder fra uden at feerdiggore ungdoms-
uddannelser, er blevet meget negative over-
for skolesystemet allerede inden de forlader
grundskolen, og det m4 sigte mod at und-
gd, at disse negative oplevelser bliver til en
vedvarende krise og en smadret identitets-
udvikling. Derfor handler det om at give
dem tilbud, som er grundlaeggende ander-
ledes end skolen. Det er derfor meget sveert
at se det som andet end et tilbageskridt at
koncentrere denne opgave til at skulle fo-
regd udelukkende pa erhvervsuddannel-
serne. De kan lgfte en del af opgaven, men
endnu vigtigere er det at videreudvikle de
gode erfaringer fra produktionsskolerne og
andre brobygningstiltag, og i stedet for at
cementere de tekniske skoles status som
andenrangsuddannelser, burde man satse
pa, at gymnasierne tager en del af opgaven.
Det vigtigste er dog mdske at udvikle lgs-
ningsmuligheder udenfor det traditionelle
skolesystem. Som i denne artikel og i anden
forskning vendes der igen og igen tilbage
til, at det praktiske arbejde udger en stadig
vigtigere del af arbejdet med unge med seer-
lige behov. For en stor del af ungdommen
kan vagten med fordel flyttes fra skole til
praktik. Det bedste, som kan ske for en del
unge, er at de kommer vak fra skolemiljger-
ne og far nogle ar pa arbejdsmarkedet, hvor
de gradvis kan opbygge positive erfaringer,
komme ud af deres identitetskriser og blive
motiveret for at kvalificere sig videre — pa
arbejdsmarkedet eller ved at vende tilbage
til uddannelsessystemet.



Problemet med unge uden ungdoms-
uddannelser kan ikke lgses indenfor ud-
dannelsessystemet alene. Der kreever aktiv

NOTER

1. Dette er blandt andet laeren af en tilsvarende
reform, som blev indfert i Island allerede i
1970’erne (Gudmundsson 1993), og meget
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