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Resumé

Denne artikel handler om, hvordan man kan arbejde med beeredygtighed i
litteraturundervisningen i de nordiske leereruddannelsers fgrstesprogsfag. Med afseaet
i et tveernordisk undervisningsforlgb om beeredygtighed og lyrik udpeger artiklen
potentialer og barrierer for gkokritisk dialog i leererstuderendes samtaler med
hinanden. Det empiriske udgangspunkt er optagelser af netbaserede samtaler mellem
danske og norske leererstuderende, som samarbejder om analyse og produktion af
lyrik. I analysen undersgger vi med hjeelp fra teori om baeredygtighedsorienteret
litteraturundervisning og gkokritisk dialog, hvordan de studerende er i dialog med
hinanden og det digt, som de arbejder med. Pa den baggrund diskuterer vi, hvilken
betydning undervisningskonteksten har for, om og hvordan der skabes rum for
pkokritisk dialog i samtalerne. Vaesentlige fund er, at undervisningens kreative,
multimodale og tveernordiske tilgang kan anspore en tekstnaer og eksperimenterende
tilgang i arbejdet med lyrik og beeredygtighed, men ogsa, at fordybelse i gkokritisk
litteratursamtale er en vanskelig aktivitet, som udfordres bade af en kompleks
kommunikationssituation og af de studerendes tidligere erfaringer med lyrik og
litteraturundervisning.



1

I artiklen
beskriver og
begrunder vi
forst tilrette-
laeggelsen af
en temadag for
nordiske laerer-
studerende,
som inviterer
til gkokritisk
dialog.

www.tidsskrift.dk/tdf
Side 2

Indledning

Uddannelse for beeredygtig udvikling er bade internationalt og i
Norden blevet en ny veerdiramme om litteratursamtaler i leerer-
uddannelsens og grundskolens fgrstesprogsundervisning (Goga et
al., 2023). Aktuel forskning fremheever litteratursamtalens potentiale
som et abent og dialogisk rum, hvor komplekse spgrgsmal om
relationer mellem menneske og omverden kan udforskes, og hvor
elever kan mgde forskellige perspektiver og derved udvide deres egne
perspektiver pa vigtige samfundsudfordringer og skabe forbindelser
til deres egne erfaringsverdener (Goga et al., 2023; Hoydis et al.,
2023; Rasmussen, 2021; Svelstad, 2020). De teoretiske argumenter
for, at en samtaleorienteret litteraturundervisning har relevans i et
beeredygtighedsperspektiv, er saledes veletablerede, men vi mangler
empiriske undersggelser af, hvad der rent faktisk sker i sddanne
samtaler.

Med afseet i teoretiske forarbejder om baeredygtighedsorienteret
litteraturundervisning (Hoydis et al., 2023; Svelstad, 2020) og
gkokritisk dialog (Goga et al., 2023) vil vi i denne artikel bidrage med
ny viden om, hvad der rent faktisk udspiller sig i samtaler mellem
leererstuderende om lyrik. I artiklen beskriver og begrunder vi fgrst
tilretteleeggelsen af en temadag for nordiske leererstuderende,

som inviterer til gkokritisk dialog. Herefter undersgger vi gennem
kontekstsensitive analyser af samtaler mellem danske og norske
leererstuderende, hvorvidt og hvordan der faktisk etableres rum for
gkokritisk dialog. Artiklens overordnede forskningsspgrgsmal kan
formuleres saledes: Hvilke potentialer og barrierer for gkokritisk dialog
viser sig i nordiske leererstuderendes samtaler om at leese og skrive lyrik?

Baggrunden for artiklen er den fjerde og sidste afprevning af
beeredygtighedsorienteret litteraturundervisning, som fandt sted

i forbindelse med projektet Baredygtighed. Baerekraft. Hallbarhet.
Nordiske temadage i leereruddannelsen. Projektet blev gennemfart
som et samarbejde mellem Kgbenhavns Professionshgjskole, Norges
Teknisk-Naturvitenskapelige Universitet, Hogskolan Kristianstad og
Hggskulen i Volda.!

U Det samlede undervisningsmateriale bag de fire temadage er tilgeengeligt
pd www.nordisketemadage.nu og i publikationen Baeredygtighedsorienteret
litteraturundervisning (Svelstad et al., 2025a).
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Litteraturundervisning og baeredygtighed

Baeredygtig udvikling er en kompleks gkologisk, sociopolitisk

og gkonomisk tematik. Den geldende definition blev lanceret i

den sakaldte Brundtlandrapport Vores felles fremtid i 1987: ”En
baeredygtig udvikling er en udvikling, som opfylder de nuveerende
behov uden at bringe fremtidige generationers muligheder for

at opfylde deres behov i fare” (Brundtland, 1987).1 2015 blev
beaeredygtighed operationaliseret i FN’s 17 baeredygtighedsmal. Disse
omfatter beskyttelse af livet pa land og i vand savel som ligestilling
mellem kgnnene, fattigdomsbekaempelse og lokalt og internationalt
samarbejde. I kglvandet pa Brundtlandrapporten voksede uddannelse
for beeredygtig udvikling (UBU) frem i 1990’erne. Der findes forskellige
didaktiske tilgange inden for feltet. I en artikel fra 2007 foreslar Paul
Vare & William Scott at skelne mellem UBU 1 og UBU 2. Pa den ene
side kraever en baeredygtig omstilling, at fremtidige generationer
leerer naturvidenskabelige fakta om miljget, hvordan CO,-udslip

og anden menneskelig aktivitet pavirker naturen, og hvad der bar
gores for at undga en klimakatastrofe (UBU1). Men pa den anden
side bygger baeredygtig udvikling ogsa pa en erkendelse af, at sociale,
politiske, gkonomiske, kulturelle og gkologiske faktorer haenger
sammen pa komplekse mader. Uddannelse for baeredygtig udvikling
ma derfor ogsa handle om at teenke kritisk over prioriteringer, at
kunne tage forskellige gruppers perspektiv og at veere beredt til at
udvikle ny og forbedret viden (UBU2) (Vare & Scott, 2007). Det er
denne sidstnevnte variant af uddannelse for baeredygtig udvikling,
som vi mener, at litteraturundervisning har seerlige forudsesetninger
for at bidrage til.

Inden for litteraturvidenskab og -didaktik har gkokritikken som
teoretiske retning spillet en central rolle i arbejdet med miljg,
klima og beeredygtighed siden 1990’erne. Snarere end at veere

en selvsteendig teoridannelse med et fast saet af metoder og
analysetilgange kan gkokritikken forstas som et aktivistisk projekt,
der gar i dialog med andre teoritraditioner (Dobrin, 2021; Mazel,
2001). Overordnet retter gkokritikken blikket mod det ikke-menne-
skelige miljg — herunder planter, dyr og landskaber — og undersgger
ideologikritisk, hvilken rolle disse faktorer spiller i tekster, og
hvilke refleksioner dette abner for, nar det geelder forholdet mellem
menneske og miljg. Hvor den tidlige gkokritik primeert var knyttet
til undervisning i miljg- og naturbeskyttelse fremfor baeredygtighed
i bredere forstand, har forskere de seneste ar fokuseret pa, hvordan
litteraturundervisning kan bidrage til kritisk at undersgge viden,
veerdier, etik og normer (Ahlberg, 2021; Garrard, 2021; Hoydis et al.,
2023; Svelstad, 2020).2

2 Se McKeown & Hopkins 2003 for en diskussion af forskellen mellem en
undervisning, hvor miljo og naturbeskyttelse er i centrum, og det bredere
fokus pa sociale, politiske, skonomiske og kulturelle forhold i den senere
Uddannelse for beeredygtig udvikling (UBU).
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Projektet Nordiske temadage i leereruddannelsen er seerligt inspireret
af to operationaliseringer af ssmmenhangen mellem uddannelse
for beeredygtig udvikling og litteraturundervisning. I artiklen
”Sustainable literary competence” viser Svelstad (2020), hvordan
centrale littersere kompetencer som evnen til at fortolke, skifte
perspektiv og forestille sig alternative scenarier reesonnerer med
centrale beeredygtighedskompetencer som systemtaenkning,
forestillingsevne og interpersonel kompetence (Wiek et al.,

2011, s. 211). Inspireret af blandt andet transaktionsteoretisk
litteraturteori (Rosenblatt, 1994) og Svelstads pointer har Hoydis et
al. (2023) under overskriften Climate change literacy sammenfattet
litteraturens serlige potentiale for at udvikle studerendes
beaeredygtighedsforstaelse i tre dimensioner: Opmearksomhed pad
diskurser, som handler om at fa blik for den made, hvorpa tekster
konstruerer verdener gennem litteraere virkemidler, kritisk empati,
som handler om evnen til indlevelse og perspektivforskydning, og
systemtaenkning, som handler om at forsta komplekse forbindelser
mellem menneske, natur og samfund. Hoydis et al. (2023) udvikler
begreberne med udgangspunkt i leesninger af litteratur i den genre,
som pa engelsk kaldes climate fiction, men vi mener ogsa, de er ogsa
relevante i elever og studerendes mgde med lyrik.

Centralt hos bade Svelstad (2020) og Hoydis et al. (2023) star
forestillingen om, at litteraturundervisningen kan understgtte
studerendes udvikling af beeredygtighedsforstaelse pa en anden
made end naturvidenskaberne (Vare & Scott, 2007). I modseaetning til
en faktaorienteret leesning er den littereere leeseproces kendetegnet
ved en langsomhed, fordybelse og personlig indlevelse (Rosenblatt,
1994). Beeredygtighedspotentialet i litteraturundervisningen bestar
folgelig i, at litteraturen "negotiates sensory and emotional worlds;
it invites critical reflection as well as processes of empathy” (Hoydis
et al., 2023, s. 23). Det betyder imidlertid ogsa, at den traditionelle
gkokritiske ide om, at man kan forudse bestemte fplelsesmaessige
effekter af leesningen ma opgives. Den litteraere leesning er netop
kendetegnet ved at vaere uforudsigelig og et resultat af laeserens
selvsteendige og kritiske medtenkning under laesningen (Hoydis

et al., 2023, s. 23). Nar vi i det felgende undersgger, i hvilken
forstand dialoger mellem leererstuderende er gkokritiske, tager vi
udgangspunkt i de litteraeere beeredygtighedskompetencer (Hoydis et
al., 2024) og en astetisk og transaktionsteoretisk forstaelse af litteraer
leesning (Rosenblatt, 1944).
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Samtalens potentiale i baeredygtighedsorienteret
litteraturundervisning

I undersggelsen forstar vi dialog som noget, der bade traeder frem i
samspil med det indhold, som de studerende taler om, og i den made,
de fgrer samtale med hinanden pa. I nordisk forskning har iseer

Nina Goga fremhavet ikke blot litteraturundervisningens, men netop
litteratursamtalens betydning i forhold til uddannelse for beeredygtig
udvikling i grundskole og leereruddannelse (Goga & Pujol-Valls,
2020; Goga et al., 2023). Andre undersggelser, iseer af grundskolens
litteraturundervisning, fremheever samtalens potentialer for
kollektiv fortolkning og erfaringer med perspektivskifte og problem-
lgsning. Dette geelder iseer samtaler, som kan karakteriseres som
eksplorative (Rasmussen, 2021; Sgnneland & Skaftun, 2017).
Samtidig fremhaves en reekke barrierer for eksplorativ dialog, som
for eksempel at eleverne orienterer sig mod opgaveformuleringer,

er konsensussggende og leder efter bestemte svar, hvilket kan fgre

til en interviewlignende samtaleform, som lukker det dialogiske

rum (Rasmussen, 2021; Tengberg et al., 2025). I den sammenhang

er det vaesentligt at papege, at eksplorative samtaler i netop
litteraturundervisningen kan have, men ikke ngdvendigvis har, en
fremadskridende argumentation mellem forskellige synspunkter.
Vellykkede litteratursamtaler er ogsa ofte praeget af digressioner og
kreativ leg med sprog og betydning (Kvistad et al., 2021; Rasmussen,
2021; Skaftun & Senneland, 2021). Hvad leereruddannelsen angar,
finder Michelsen et al. (2018), at parafrase fylder meget i leerer-
studerendes samtaler om lyrik, men ogsa, at netop fyldig parafrase er
en vigtig treedesten frem mod et fortolkende arbejde med teksten.

Nyere empiriske studier af leererstuderendes gkokritiske
litteratursamtaler peger ligeledes pa savel potentialer som barrierer.
Goga og Pujol-Valls (2020) viser gennem en analyse af gruppesamtaler
om billedbgger, at litteratursamtalerne har potentiale til at fremme
kritisk teenkning om repreesentationer af naturen, selvom de
studerende ikke eksplicit anvender gkokritisk terminologi i deres
diskussioner. Svelstad (2023) viser, at de uforudsigelige retninger,
litteratursamtaler mellem leererstuderende kan tage, i sig selv rummer
et dialogisk potentiale, fordi de abne samtaler imgdegar den risiko for
ensretning af synspunkter, der ligger i ethvert normativt felt.

Et rum for ekokritisk dialog

Nar vi i dette studie undersgger, hvad der udspiller sig i de studerendes
gkokritiske dialoger, sker det med et dobbelt fokus. Dels er vi opmaerk-
somme pa, hvordan de littersere baeredygtighedskompetencer kommer
til udtryk (Hoydis et al., 2023; Svelstad, 2020), og dels undersgger

vi, hvorvidt og hvordan disse samtaler fungerer som dialogiske

rum, der fremmer disse kompetencer. Nar vi anskuer samtalerne

som dialogiske rum, er det med inspiration fra Rupert Wegerif, som
har beskrevet, hvordan ytringer og indleeg i en samtale kan pavirke
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formen pa samtalen ved fx at udvide eller begreense samtalerummet

i bredden eller i dybden. Et indleeg kan abne et dialogisk rum ved

at invitere til refleksion, et andet kan udvide det ved at bringe nye
perspektiver ind, og et tredje kan give samtalerummet dybde ved at
udfordre antagelser (Wegerif, 2013, s. 33). Et rum for gkokritisk dialog,
som vi forstar det, har altsa ikke blot samtaletraek, som skaber dybde
og bredde. Det indbefatter ogsa en opmaerksomhed pa diskurser,
kritisk empati og refleksioner over komplekse forbindelser mellem
menneske, natur og samfund (Hoydis et al., 2023). Det er saledes bade
de studerendes dialog med hinanden og den dialog, der finder sted
med undervisningens tekster og teorier, der gor, at samtalen bliver
okokritisk. @kokritisk dialog udfordrer og nuancerer de tale- og tanke-
figurer, vi spontant bruger, nar vi beskriver relationer mellem menne-
ske og omverden (Goga et al., 2023). I undersggelsens analyser har vi
derfor bade interesseret os for, hvordan de studerende er i dialog med
hinanden, og hvordan de er i dialog med stemmer fra undervisningens
tekster, teorier og oplaeg.

Didaktisk rammesaetning af ekokritisk dialog

Med afseet i et sddant dobbelt fokus pa den gkokritiske indholds-
dimension og etableringen af dialogiske rum har Goga et al.
foreslaet en tilgang til litteraturundervisning, som kan understgtte
gkokritisk dialog (2023). I det fglgende beskriver og begrunder

vi den fagdidaktiske tilretteleeggelse af temadagen med afseet i
denne tilgang. Centralt star begreberne sted (location), deltagere
(participants), indhold (subject matter) og tilgang (approach) (Goga,
2023, s. 1437).

I forbindelse med baeredygtighedsorienteret undervisning fremhaeves
stedet — og iseer beveegelsen ud af klasserummet — ofte som en mulighed
for at stimulere sansning og nytaenkning og abne for dialog (Goga et
al., 2023). Temadagens sted var saerligt ved at forega i traditionelle
klasserumsrammer pa to nordiske leereruddannelser om formiddagen,
men i en digital og internordisk kontekst om eftermiddagen. Her
arbejdede de studerende sammen online i grupper a 2-3 danske og 2-3
norske studerende. Selvom de studerende ikke fysisk beveegede sig ud
i hinandens omgivelser, var det en baerende hypotese i udviklingen

af temadagen, at arbejdet med litteratur pa tveers af geografiske,
kulturelle og sproglige greenser kan danne grobund for kritisk refleksion
over egne vaerdier og bringe flere perspektiver pa forhold mellem
menneske og omverden ind i samtalerne om lyrik.

Temadagens deltagere var norske og danske leererstuderende. Klima-
forandringer er et globalt problem, som forsteerker ngdvendigheden af
interkulturel kommunikation og samarbejdskompetencer (Wiek et al.,
2011).
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Nina Goga et al. fremhaver, at man i den didaktiske rammesaetning
af gkokritisk dialog ogsa ma have blik for, hvem og hvad der far
stemme og bliver deltagere i undervisningens samtaler - foruden de
konkrete samtaledeltagere (Goga et al., 2023). Det kan for eksempel
veere stemmer fra tekster, steder, leerere og teorier. I vores tilfeelde
var en central intention, at iseer de tekster, som de studerende leste
og producerede, skulle indga som deltagere i rummet for gkokritisk
dialog. Pa temadagen arbejdede de studerende iseer med et enkelt
digt, som ogsa danner udgangspunkt for samtalerne i analysen. Vi vil
derfor introducere dette digt med seerligt fokus pa, hvilke gkokritisk
dialoger, det kan invitere til. Digtet hedder SALTSTRAUMEN, 7.
DECEMBER 2013 og er skrevet af Rasmus Nikolajsen. Det er publiceret
i digtsamlingen Tilbage til unaturen fra 2016. Vi har valgt det, fordi
det eksplicit tematiserer forhold mellem menneske og natur, og
fordi det med en dansk forfatter og et norsk sted bygger bro mellem
nabolandene. Titlens “Saltstraumen” er en tidevandsstrgm ved
indgangen til Saltenfjorden og Skjerstadfjorden uden for Bodg. Den
regnes som en af verdens steerkeste tidevandsstrgmme og tiltraekker
mange turister. Digtets perspektiv er netop turistens, som fra en
hotelcafe betragter en havern og forsgger at finde ord for oplevelsen.
Digtet har en raekke kvaliteter og betydningsmuligheder, som gar det
egnet til en gkokritisk dialog. I sin helhed lyder det saledes:

1

Hvilket ord mon bedst beskriver
havgrnens svev? Majesteetisk,
falder mig forst ind, det er det
man siger, men der er noget
ynkeligt, utidssvarende,

over en majesteet, som en

klovn der ikke kan tage sit
kostume af, og havgrne

2

kan nok ogsa vaere savel
komiske som ynkelige,

fra hotelcaféen, hvor jeg
varmer mig med kaffe, kan jeg
ikke undga at bemaerke

at beboelseskvarter og

vejnet er skubbet helt tet pa
grnens habitat, bade

3

majesteet og grn lever kun

i kraft af en fredningsordning,
kunne man sige, men se sa

der: Havgrn i sveev! Havgrne

i sveev over Saltstraumen,
verdens steerkeste malstrgm, og
spidse sneklaedte fjelde som
baggrund, i flgjlsblat sgvnlys, i

4

balance, swag, kommer jeg op
med, havgrnen svaever swag, og
jeg kan ikke lade veere

med at taenke pa at verden

nok ville veere smukkere

uden mennesker, der ville

blot ikke veere nogen til

hele tiden at sige smukt
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Digtet tematiserer forholdet mellem menneske og natur ved at
sporge til sprogets og menneskets rolle. For at beskrive havgrnen
prover jeget sig frem i forskellige sproglige stillejer - for eksempel
med et slagord som swag og et mere klassisk ord som majestatisk.
Ordet “majesteetisk” vaekker associationer til noget opstyltet, som
umiddelbart har meget lidt til feelles med havernens frie svaev.
Men det italeseetter ogsa havernens praekeaere situation og det
forhold, at den - ligesom den danske regent - kun lever i kraft af en
fredningsordning. P4 den made viser digtet, hvordan menneskets
kreative sprogbrug tilbyder mader at forsta og forholde sig til naturen
pa, hvilket maske er en forudsaetning for at kunne vaerdsatte og
respektere den. Samtidig er jegets forsgg pa at beskrive havernen
praeget af distance og ironi. Gennem sproget ger turisten verden
tilgeengelig og dermed maske ogsa mulig at beherske. Digtet
problematiserer saledes det pres, som turisme og boligbyggeri laeegger
pa naturen og fremstiller ironien i, at vi mennesker idealiserer

og hylder naturen, samtidig med at vi bidrager til gdelaeggelse.
Men gennemgaende stiller digtet spgrgsmal frem for at tilbyde
holdninger, hvilket gor det til et godt udgangspunkt for en samtale,
hvor perspektiver pa komplekse spgrgsmal om menneske, natur og
baeredygtighed reflekteres.

For at abne det dialogiske rum kan gkokritiske samtaler med fordel
tilretteleegges ud fra tilgange, der inviterer til at kombinere verbal-
sprog med eksempelvis kreativ produktion og nonverbal kommunika-
tion (Goga et al., 2023). Kreative opgaver kan vere en indfaldsvinkel
til at arbejde med at kunne foregribe en udvikling og se forskellige
scenarier for sig (Svelstad, 2025). Desuden kan tegninger gore flere
forskellige laesninger synlige og understotte talmodighed og reflek-
sion som elementer af en litteraer kompetence (Blau, 2003, s. 215).
Derfor har vi i temadagens didaktiske tilgang fokus pa oplaesning,
kreativitet og samspil mellem modaliteter. Forud for de inter-nordiske
samtaler arbejdede de studerende séaledes i lokale grupper med at lave
visuelle fortolkninger af digtet ud fra et pa forhand tildelt perspektiv,
fx turistens, en repraesentant fra en naturfredningsforenings eller
hoteldirektgrens. Disse tegninger taler de om i samtalerne, som vi
preesenterer nedenfor. Pa de inter-nordiske mader fik de studerende
desuden til opgave at skrive et digt med synsvinklen lagt hos enten
havgrnen eller Saltstraumen. Digtet skulle veksle mellem dansk og
norsk skriftsprog og citere ord fra Nikolajsens digt. Hensigten med
bade tegne- og skriveopgave var at invitere flere perspektiver pa
digtets fremstillinger af menneske og natur ind i samtalen.
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Materiale og analysetilgang

Det empiriske grundlag for artiklen bestar af dokumenter og produkter
fra undervisningen og transskriberede videooptagelser af tre gruppe-
samtaler mellem norske og danske studerende, som fandt sted pa

den fjerde og sidste af de temadage, der blev udviklet i projektet.

[ samtalerne, som varer mellem 35 og 45 minutter, deltager i alt 7
danske og 7 norske studerende fordelt i grupper med 2-3 studerende
fra hvert land i hver gruppe. Samtalerne er transskriberet i fuld
leengde i et samarbejde mellem artiklens forfattere, som har hhv.
dansk og norsk som modersmal.®

Med udgangspunkt i en hermeneutisk analysetilgang har vi gennem
kombinerede deduktive og induktive analysegreb fundet tre tematik-
ker, som vi har brugt som indgang i neerstudier af samtalerne, og som
ogsa strukturerer vores praesentation af analyser og fund nedenfor.
Alle tematikker har fokus pa sammenhenge mellem invitationer i
undervisningskonteksten og de gkokritiske dialoger, som udspiller
sig. Under det forste tema praesenterer vi vores undersggelse af
betydningen af den tveernordiske kontekst for samtalerne. Det andet
undersggelsestema handler om, hvordan undervisningens indhold og
tilgang, iseer Nikolajsens digt og de studerendes tegnede fortolkninger,
far stemme i samtalerne. Med det tredje tema viser vi, hvordan de
studerendes forforstaelser af lyrik og litteraturundervisning far
betydning for de studerendes involvering i gkokritisk dialog.*

Samtalens deltagere - nabosproget og lyrisk sprog

som produktiv forhindring?

Det forste, vi leegger meerke til, nar vi lytter samtalerne igennem,

er en dben og nysgerrig indstilling til andre studerendes forstaelse

af teksten og til forskelle og ligheder mellem dansk og norsk. I
nedenstaende uddrag er gruppe 3 i gang med at skrive det feelles digt
ud fra havegrnens perspektiv. De studerende vil formulere en linje om,
hvordan menneskernes larm udfordrer grnen, hvilket ansporer til
betydningsafklaringer mellem de norske og de danske elever.

5 I de transskriptioner, som vi gengiver i artiklerne, har vi for leeselighedens
skyld kun markeret de elementer, vi finder vasentligst. Regibemarkninger
markeres med [ |, en laengere pause med () og afbrydelser med #.

4 Denne artikels primeere fokus er samtalernes bidrag til litteraere

beaeredygtighedskompetencer, ikke sprogforstdelsesstrategier i internordisk
kommunikation. For mere herom se f.eks.: Delsing & Lundin Akesson, 2005.
Steffensen & Brink (in press).
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Sebastian dk: ‘Der er larm fra menneskene’ () i kontrast#

Sofia no: Ma spgrre hva det betyr for noe.

Signe dk: [skriver og laeser hgjt imens] I kontrast til naturen.
Sebastian dk: I kontrast til naturen.

Signe dk: Menne-ske-ne.

Sebastian dk: e-n-e.

Signe dk: N4, sadan der. Der er larm fra menneskene [leeser hoijt].
Sofia no: Hva betyr larm?

Signe dk: Larm betyder altsa sadan#

Sebastian dk: Stgj.

Sofia no og Ada no [i kor]: Jahhh, aii.

Signe dk: Ja, at noget lyder hgijt, det lyder hgijt.

Sofia no: Ja, skjgnner. Ok, det var veldig fint. Er det var tur, da?
Halima dk: Hvordan siger man det pa norsk. Larm?

Sofia no: Sa det er stgy da.

Et gennemgaet treek i de tre samtaler er, at de studerende lgbende og
nysgerrigt sperger til ord og seetningers betydning bade i temadagens
kernetekst og i det digt, som de selv er i gang med at producere. Maske
fordi de studerende kommer til samtalen med forskellige sprog, er det
klart for alle deltagere, at der er en forstaelsesudfordring, som de kan
hjaelpe hinanden med at lgse. Ikke at vide bliver pa den made legitimt
og et udgangspunkt for en aben spgrgelyst. Senere i samtalen, som

er citeret ovenfor, er der en tilsvarende udveksling mellem danske og
norske studerende om, hvad ordene ”utidssvarende” og ”vejnet” fra
Nikolajsens digt betyder. Ogsa her samarbejder de studerende om at
forsta og formulere pa bade dansk og norsk. Denne opmarksomhed
pa ord og betydning giver samtalerne et tekstneert fokus, som har
potentiale til at abne for det, som Hoydis et al. kalder discourse
awareness og lede de studerende ind i et dialogisk fortolkningsrum.

Men ofte forbliver samtalerne pa et bogstaveligt forstaelsesniveau
og forer ikke til neermere undersggelse af digtes verden og

mulige fortolkninger. Denne tendens har tidligere forskning i
litteratursamtaler mellem leererstuderende ogsa peget pa (Michelsen
et al., 2018). I nedenstaende uddrag er de danske studerende i gruppe
3 optaget af at forsta et enkelt tekststed, som lyder ”bade // majestaet
og orn lever kun /i kraft af en fredningsordning, / kunne man sige”.
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Halima dk: Jeg teenker pa det der med fred () fredsordningen [finder
stedet i teksten] jo, fredningsordningen.

Sebastian dk: ’I kraft af en fredningsordning’. Hvad skal det helt speci-
fikt betyde?

Halima dk: Det er jo bare, der star jo bare, at den lever kun af det. Kun
i kraft af det.

Sebastian dk: Hmm

Halima dk: Men er det sa ikke, altsa fredningsordning? Altsa fredet,
jeg teenker pa sadan noget fredet #

Signe dk: Ja, det gor jeg ogsa.

Sebastian dk: Omrader, ikke?

Halima dk: Ja, men den ville jo leve alligevel. Det forstar jeg ikke helt.
Jeg forstar bare ikke helt meningen med den seetning.

Signe dk: ‘Majestaet og @rn, lever kun i kraft af en fredningsordning’.
Sebastian dk: ‘Majesteet og agrn’.

Signe dk: Men sa er det jo fordi, at den har brug for at#

Halima dk: Fordi den lever herovre [peger pa deres tegning]. Og det er
sadan dens habitat jo. Forstar I? Den har brug for, at det her er blevet
fredet, for den#

Signe dk: Men, ja, men det kunne godt. Hvordan skal vi starte den?
Hvilke ord skal vi starte den med?

Her abnes samtalerummet igen, fordi de studerende spgrger ind til
betydningen og forteeller hinanden, hvor de bliver i tvivl. De udvider
det dialogiske rum ved at gentage opleesninger af teksten sammen og
bygge videre pa hinandens udsagn. De har en faelles opmerksomhed
rettet mod digtet, og den samtale, som skriveopgaven affgder, som
ogsa forer ind i undersggelser af Nikolajsens digt og havernens
saerlige levevilkar. Men samtidig viser det sidste udsagn i uddraget,
hvordan en udveksling, som kunne fgre til refleksioner over jegets
sammenligning mellem grn og majestet, lukkes ned gennem et
fokus pa fremdrift i opgavelgsningen. Derved fares dialogen veek fra
bade den tekstnaere opmaerksomhed pé diskurs og fra muligheden
indlevelse og perspektivforskydning. Man kan sige, at samtalens
dialogiske rum maske nok abnes, udvides og vedligeholdes, men det
fordybes ikke ved, at de enkelte indlaeg fastholdes og diskuteres.

I dialog med digtet - samtalernes gkokritiske indhold

For at fa mere blik for samtalernes karakter af netop gkokritisk dialog
har vi i vores undersggelse spurgt til, hvordan Nikolajsens digt og
digtets tematikker far fylde i samtalerne. Pa det digitale mgde skulle
de studerende vise hinanden de visuelle remedieringer af digtet,

som de producerede om formiddagen. De fik til opgave at geette pa,
hvilket perspektiv der er formidlet fra, og diskutere, hvad tegningerne
forteeller om digtet. Hensigten med denne opgave var at invitere flere
perspektiver pa digtets komplekse fremstillinger af menneske, natur
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og sprog ind i samtalen. I en afsluttende didaktisk refleksion naevner
flere grupper, at de ser tegneaktiviteten som udbytterig og et godt
sted at begynde en samtale om digtet fra:

Halima dk: Ok, sa, foler I, at I har leert noget af sddan det her?

Sofia no: Ja, jeg synes jo den tegningen var egentlig ganske greit. At
man kan bruke#

Ada no: Forst ga det ikke mening.

Sofia no: Nei, fgrst ga det ikke mening, hvorfor vi skulle tegne i det
hele tatt. Men etter vi hadde tegna, det at du formidler det, du leser#
Sofia no: Men sé ndr hun [leereren] snakket litt om det etterpd #
Sebastian dk: Ja

Ada no: Formidle det du leser pa en annen mate.

Sofia no: Ja. For selv om vi hadde samme perspektiv, sa var jo tegnin-
gene vare ganske ulike, sa vi tolka det jo samtidig annerledes. At man
da kan vise frem, hvordan man selv tolker liksom teksten, selv om det
er pa et annet sprak da, at man kan vise det gjennom tegning.

Signe dk: Ja, det gar det ogsa nemmere sa at geette for eksempel, hvad
for et perspektiv vi havde, i stedet for at vi skulle sidde og snakke om
det for eksempel.

Tegningen giver de studerende et feelles referencepunkt i samtalen
og ovenstaende udveksling vidner om, at de studerende har blik for
den fagdidaktiske hensigt med opgaven, som de hjelper hinanden
med at seette ord pa. Men i alle tre grupper kommer samtalerne om
tegningerne til at handle mest om netop at geette perspektivet og
om, hvorvidt modtagergruppen faktisk kan afkode, hvad de konkrete
elementer i tegningen forestiller.

Siri no: Ja, det er jo hotellet, da. Hotellet er i fokus. Det ligger likesom
utpa kanten. Og sa er det jo den haverna i toppen, da. Og sa er det
kanskje det#

Jon no: Sa er det dette her med fjella, som var hvite, som, det var hvit
sng da pa.

Astrid dk: Ja. Godt spottet.

Siri no: Det var veldig bra. Det kom tydelig fram hva dere ville vise.
Astrid dk: Ja. Aj, tak.

Siri no: Sa kan vi ta fram vart igjen, da. Skal vi se om dere skjgnner,
det kommer tydelig fram kanskje, eller?

Peter dk: Ja, det var lidt det der swagger, og majesteetisk.

Astrid dk: Ja, majesteetisk, det star der ogsa der. Og sa star der ogsa
komisk [griner].

Michael dk: Det er meget godt.
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Peter dk: Det var meget lidt komik i.

I citatet ovenfor ser vi antydninger af en mere analytisk og
fortolkende indstilling til digtet. Den ser vi eksempelvis tegn pa, nar
de studerende beskriver, hvad der fremheves pa tegningerne, hvordan
elementerne er placeret i forhold til hinanden, og nar de bemeaerker,
at ordet komisk, som den ene gruppe har skrevet pa deres tegning,
ikke passer sa godt sammen med digtets tema. Men de studerende
reflekterer ikke videre over for eksempel, hvorfor grnen beskrives
som for eksempel komisk. Er havernen komisk, fordi den lever pa
menneskets nade? Eller opstar det komiske, nar mennesket pa tryg
afstand i hotelcafeen forsgger at saette ord pa synet? De studerende
dveeler heller ikke ved, hvordan tegningerne hhv. fremheever

og omarbejder perspektiver i digtet. Dermed bliver aktivitetens
invitation til indlevelse og perspektivforskydning kun i mindre grad
mgdt. Udvekslingen ovenfor slutter brat med, at Peter bryder ind
med styring i forhold til at komme videre til neeste aktivitet. Dette
peger igen pa, at de studerende bliver mere fokuserede pa fremdrift i
opgavelgsning end fordybelse i undersggelse af teksten.

Senere i denne samtale naevner en studerende, at ”det er lettere &
kunne snakke om en tegning, man har produsert selv, enn en tekst
man har lest to ganger”. De studerende har arbejdet med netop dette
digt det meste af formiddagen. Alligevel opleves det som vanskeligt
at tale om. Det siger noget om, at gkokritisk litteratursamtale er

en vanskelig disciplin, som kan kraeve bade tid og stgtte fra en
underviser.

I samtalen i gruppe to retter en studerende midt i skriveopgaven
opmerksomheden mod Rasmus Nikolajsens tekst. Gruppen har valgt,
at de vil skrive et digt set fra havernens perspektiv. Da de danske
studerende foreslar en linje om, at havernen og de andre dyr ved
Saltstraumen har mange fjender, opfordrer en norsk studerende til,
at gruppen undersgger, hvad der star om det i Nikolajsens digt. Men
de danske studerende har heeftet sig ved digtets tema om, at grnen er
truet, og er nu mest optagede af at fa deres egen tekst til at rime og
skabe intern sammenheeng i digtet, sa de folger ikke opfordringen.
De ma forklare sig lidt og peger pa den linje, de har skrevet, og siger,
at den ligesom digtet forteeller noget om, at mennesker gdelaegger
naturen.
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Astrid dk: Vi skriver jo, eller vi teenker lidt, at mig og mine dyrevenner
har nogle fjender, og det er fordi fjenderne er menneskerne, som gde-
leegger naturen.

Siri no: Ja. Ja.

Astrid dk: Ja. Ligesom digtet lidt.

Michael dk: Abstrakt set.

I citatet ovenfor giver de danske studerende udtryk for en dikotomisk
forstaelse af relationen mellem menneske og natur. Det er netop
denne forstaelse, som vi teenkte, at Nikolajsens tekst har potentiale

til at udfordre. Ifglge Goga et al. drejer en gkokritisk tilgang sig om at
udfordre eksisterende tankefigurer, som bygger pa dikotomier mellem
for eksempel natur-kultur, menneske-dyr, organisk-teknologisk (2020,
s. 1434). Vi ser et potentiale for dette, nar den norske studerende i
citatet nedenfor holder fast i undersggelsen af, hvordan mennesket
fremstilles i Nikolajsens digt. Han slar ned pa et centralt sted i
teksten, som lyder, ”jeg kan ikke lade veere /med at teenke pa at verden
/ nok ville veere smukkere / uden mennesker”. Jon vil tale om, hvad
ordet ”smukt” betyder her.

Jon no: Den nevner jo litt dette her at — hva betyr «smukkere»?
Er det liksom «bedre»?

Siri no: A veere smukk. Hva betyr det?

Astrid dk: Smuk?

Siri no: Ja. Smuk, ja. Er det a veere flott, liksom?

Astrid dk: Ja.

Siri no: Ja, okay.

Michael dk: Ja, flot, smuk.

Siri no: Da skal vi ha det pa norsk. Na er det norsk

Jon no: Ja, men hva kan vi ta med? For det star [leser med norsk
uttale] «verden ville veert smukkere uten mennesker».

Siri no: Ja, men #

Jon no: For eksempel. () Ja, men na kan vi ta med noe om mennesker.
Siri no: Ja, men de skulle ta det i neste, tror jeg.

Jon no: Ahja!

(gruppe 2)

Samtalen om digtets centrale udsagn om, at verden maske ville
veere smukkere uden mennesker, kommer her til at dreje sig om

at oversaette ordet "smuk” fra dansk til norsk. En intention med
skriveaktiviteten var at abne for nye perspektiver pa fremstillinger
af relationer mellem menneske og omverden i Nikolajsens digt og
derved udvide rummet for gkokritisk dialog. Citatet ovenfor tyder
imidlertid pa, at de studerende overvejende anvender digtet som en
uforpligtende inspiration, nar de for eksempel bliver enige om, at nu
ma der s& ogsa komme noget om menneskets rolle i deres eget digt.
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Ser vi pa de tre gruppers samtaler i forbindelse med skriveopgaven
handler de alle i hgjere grad om opgavens hvordan end om tekstens
hvad og hvordan. Der er mange udvekslinger, hvor de studerende
beslutter sig for lgsninger, som har til hensigt at na i mal med
skriveopgaven. I alle grupper beslutter de for eksempel hurtigt, at
hver anden linje skal veere pa dansk og hver anden pa norsk, og
nogle grupper beslutter sig for at indfgre rim pa hver anden linje,
fordi det er enklest — uden at overveje sammenhaengen mellem disse
formmaessige greb og det indhold, de gerne vil udtrykke.

”Helt op til fortolkning” - forstaelser af lyrik og
litteraturundervisning

Et tredje tema, som traeder frem i vores analyse, er betydningen

af de studerendes forforstaelser af lyrik og litteraturundervisning.
Disse forforstaelser ser nemlig ud til at kunne udggre en barriere for
abninger af rummet for gkokritisk dialog.

I nedenstaende uddrag er gruppe 2 i feerd med at veelge, hvilke

ord fra Nikolajsens digt de vil bruge i deres eget. Der er spor af
diskursbevidsthed og gkokritisk empati, nar Peter i det farste indleg
beskriver, hvad det betyder for digtet, at de anvender havgrnens
perspektiv. Gruppen har tidligere talt om, at der ma skabes kontraster
i digtet, sa da danskerne har formuleret en linje om, at havernen
elsker den friske vind, foreslar nordmendene at tage fat i ordet
beboelseskvarter.

Peter dk: Men nu er det jo havgrnen, sa det kunne jo godt veere et eller
andet med, at den kunne lide den friske vind eller et eller andet.
Astrid dk: Jeg elsker den friske vind, men menneskerne#

Michael dk: Selvom mennesker rykker ind.

Peter dk: Ja. Lige preecis.

Siri no: [leser det de danske studentene har skrevet] ’jeg elsker den
friske vind’, og sa ma vi kanskje ta#

Jon no: Skal vi ikke ta det ordet, da? 'Beboelseskvarter’. Det er jo bolig.
Siri no: Ja, det er det jo#

Peter dk: Der hvor de rykker ind, s kommer der en masse forurening,
ikke, og sa bliver vinden ikke lige sa frisk.

Astrid dk: Ja, det bliver op til fortolkning [griner].

Michael dk: Ja, vi tager den helt op til fortolkning.

Peter dk: Ja, det er abstrakt.

Siri no: Abstrakt, ja, det er ordet, det er det vi gar for [griner].

Den lille udveksling om forholdet mellem havgrnen og
beboelseskvarteret, som pabegyndes her, slutter med, at Astrid
siger ”Ja, det bliver op til fortolkning”. Pa videoen kan man se, at
hun smiler pa en overbarende made, der maske indikerer, at fordi
det alligevel er leeseren, der bestemmer betydningen i digtleesning,
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er der egentlig ikke grund til at tale mere om den sag. Michaels
svar lyder: ”ja, vi tager den helt op til fortolkning”, hvorefter bade
Peter og Siri kommenterer, at det er abstrakt. Alle griner herefter,
fordi der laves sjov med genren og maske ogsa med den etablerede
litteraturdidaktiske diskurs i leereruddannelsen, der leegger vaegt pa
fortokningsabenhed.

I fortseettelsen af samtalen foreslar Jon, at de skal have ordet

”swag” fra Nikolajsens digt med, men han bliver afvist, fordi ordet
”kul” allerede indgar i digtet. Siri mener, at de i stedet skal skrive
”noe som er flott”, for eksempel havegrnen er stor og flot”. Siris
udsagn udtrykker en forstaelse af digt-genren som hgjstemt. Under
temadagen opholdt flere grupper sig leenge ved ordet ”swag”, som
digtets jeg bruger for at beskrive havgrnen. Den undring tolker vi som
et tegn pa, at de studerende forventer, at digte er skrevet i et serligt
hgjstemt sprog. Et ord som “swag” bryder denne forventning. Det ser
ud til, at de studerendes forforstaelse af lyrikgenren som hgjstemt
og utilgeengelig skaber en barriere bade for samtalen om forstaelse
og fortolkning af Nikolajsens digt og for den kreative udfoldelse i
skriveopgaven. Noget lignende kommer til udtryk ved, at samtlige
grupper pa temadagen veelger at skrive digte med enderim. Det er et
forstaeligt valg, fordi det tydeligt udpeger genren og skaber ramme
for gruppens tekst, men det peger ogsa pa en snaever forstaelse

af digtgenren og farer til, at de studerende bruger meget tid pa at
finde rimord, hvilket leder samtalerne vak fra digtenes tematik og
samspillet mellem indhold og form.

Konklusion

Vores analyser har indkredset en reekke potentialer og barrierer for
gkokritisk dialog i samtaler mellem nordiske leererstuderende, som
deltager i beeredygtighedsorienteret litteraturundervisning.

I forste del af analysen ser vi, hvordan bade nabosproget og digtets
sprog indbyder til en dvelen ved enkeltords betydninger. De
studerende spgrger nysgerrigt ind til hinandens forstaelser, hvilket
abner for tekstnaer samtale om digtet. Men analysen viser ogsa,
hvordan refleksioner over Nikolajsens digt ofte stopper her og ikke
farer til fordybelse i undersggelser af digtet i sin helhed.

Anden del af analysen viser, hvordan de studerende engagerer sig i
temadagens tegne- og skriveaktiviteter, som kommer til at udggre

en feelles referenceramme i samtalerne. De kreative opgaver ser
saledes ud til at kunne stgtte en udvidelse af det dialogiske rum.

Men aktiviteterne farer generelt ikke til fordybelse gennem diskussion
af flere forskellige perspektiver og fortolkninger. I forleengelse

af tidligere forskning (Michelsen et al., 2018) kan samtalerne

maske anskues som et skridt i retningen af at leere bade teksten
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og genren at kende, som kan danne en grund for efterfolgende
fortolkningssamtaler. Vi har ogsa peget pa, at iseer skriveopgaven
giver samtalen retning mod et produkt, hvilket kan lukke de rum
for refleksion over gkokritiske tematikker, som de studerende ellers
i samtalerne havde abnet dgren pa klem for. Tendensen til, at de
studerende fokuserer pa opgavelgsning frem for aben udforskning,
er ikke seerlig for gkokritisk undervisning, men findes ogsa i andre
underspggelser af litteratursamtalens dynamikker (Tengberg et al.,
2025; Rasmussen, 2021).

Tredje del af analysen fremheever betydningen af de studerendes
forforstaelser af digtgenren og erfaringer med litteraturlaesning

og litteraturundervisning. De studerende oplever digte som

sveere, smukke og op til fortolkning. Den forforstaelse ser ud til at
spende ben for en mere konkret udforskning af digtets beskrivelser
af mennesket og havgrnen og deres relationer til hinanden og
omverdenen.

Vi ser saledes en raeekke eksempler pa, at undervisningens kreative,
multimodale og tveernordiske tilgang ansporer en tekstneer og
eksperimenterende tilgang, som rummer potentiale for udvikling af
litteraer beeredygtighedskompetence. Men analyserne viser ogsa, at
fordybelse i gkokritisk litteratursamtale er kraevende og udfordres
bade af en kompleks kommunikationssituation og af de studerendes
tidligere erfaringer med lyrik og litteraturundervisning.

Didaktiske perspektiver

Afslutningsvist vil vi pege pa nogle sammenhange mellem de
potentialer og barrierer for gkokritisk dialog, som vi har beskrevet i
analyserne, og temadagens didaktiske rammesaetning. Vi tager her
udgangspunkt i fagdidaktikkens grundspgrgsmal til undervisningens
hvad, hvordan og hvorfor.

Temadagens hvad var centreret om et enkelt digt, som eksperimen-
terer med udsigelse, form og ironi og tematiserer menneskets
relation til naturen pa en aben og spgrgende made. Samtidig viser
vores analyser, at de studerende traekker pa en forforstaelse af
lyrik som en seerlig hgjstemt genre. Dette fund er i trad med en
interviewundersggelse, som blev gennemfgrt efter en tidligere
temadag i projektet (Svelstad et al., 2025b). Her fandt vi, at
romantiske, naturfejrende digte tilsyneladende harmonerer bedre
med de studerendes forventninger til beeredygtighedsrelevant
litteratur end en mere modernistisk og formmaessigt eksperimen-
terede lyrik. Nar de studerende ikke begiver sig ind i gkokritisk
dialog om digtet, kan det skyldes, at temaerne i Nikolajsens digt
ikke lader sig ikke placere pa den entydige made, som de studerende
tilsyneladende forventer. Analysen af de studerendes arbejde med
perspektivskifte i egne digte og tegninger peger i samme retning.
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Nar de selv skal skrive, treeffer de formmaessige valg uafheengigt af
indholdet og s@ger mod klare, dikotomiske relationer mellem natur
og menneske. Kompleks litteratur har et indlysende potentiale

for at skabe opmarksomhed pa diskurser og give erfaring med
perspektivforskydning (Hoydis et al., 2023), som er veesentlige
komponenter i litteraer baeredygtighedskompetence (Svelstad, 2020).
Vores analyser peger imidlertid pa, at engagement i gkokritisk dialog
kreever mere tid og stette, end de studerende havde til radighed pa
temadagen (Svelstad et al., 2025).

Temadagens didaktiske hvordan tog udgangspunkt i ideen om, at
kreative og remedierende undersggelser af et digt kan engagere
studerende og invitere flere perspektiver og mere kritisk refleksion
ind i deres samtaler. Men som analysen viser, indfgrer de med-
skabende aktiviteter ogsa flere konkurrerende dagsordener i samtalen.
De studerende skal bade relatere til nye mennesker, forsta et nyt
sprog og samarbejde om bade undersggelse og skrivning af lyrik.

En forklaring pa den fortolkningsmeessige tilbageholdenhed, vi ser

i analyserne, kan saledes ogsa sgges i kommunikationssituationens
kompleksitet.

Temadagens overordnede formal (undervisningens hvorfor) var

at bidrage til udvikling af littersere baeredygtighedskompetencer
hos nordiske leererstuderende. Den hensigt harmonerer godt med,
at beeredygtighed for nylig er skrevet ind i leereruddannelsernes
styredokumenter som en overordnet forpligtigelse, alle fag skal
forholde sig til. @kokritiske litteratursamtaler er et lovende bud pa,
hvordan et arbejde med beeredygtighed kan se ud i danskfaget. Vores
undersggelse peger imidlertid pa, at de studerende kunne have brug
for mere inddragelse bade i begrundelserne for og i diskussioner

af de sammenhange mellem baeredygtighedskompetence og
litteraturfaglige kompetencer, som allerede er teoretisk formuleret
(jf. Svelstad, 2020). Set fra det perspektiv kreever integrationen af
beeredygtighed og danskfag ogsa et nyt sprog, som ma udvikles i et
samspil mellem teoriudvikling og forandringsorienteret empirisk
forskning.
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