Kortsluttet kosmopolitanisme:
Marginaliseringen af engelsk
som andetsprog

Denne artikel diskuterer vilkdrene for fagomridet engelsk som an-
detsprog (English as an additional language, herefter EAL) i det engel-
ske skolesystem. Eksisterende forskningsviden (f.eks. Tomlinson
2008) beskriver, hvordan fagomridet er blevet marginaliseret siden
1980’erne. Pi den baggrund argumenterer jeg for, at EAL i dagersa
trengt, at det ikke bidrager til at skabe kosmopolitiske forestillin-
ger blandt elever, foreldre og professionelle. Jeg fokuserer herunder
pa, at EAL er blevet underordnet et bredere inklusionsparadigme,
hvor den tilhgrende brug af undervisningsassistenter undermine-
rer fagomradet yderligere. Med henblik pid dansk som andetsprog
er det derfor bekymrende, at et lignende inklusionsparadigme og
undervisningsassistenter er ved at vinde indpas i den danske folke-
skole. Artiklens temaer er inspireret af mine iagttagelser fra to en-
gelske secondary schools (7.-11. drgang) i det ¢stlige London. Her var jeg
i tre mdneder undervisningsassistent for elever, der taler engelsk
som andetsprog.

Multikulturalisme i engelsk skolepolitik

Frem for Storbritannien i sin helhed fokuserer denne artikel pd Eng-
land, da Skotland, Wales og Nordirland i forskellig grad har selv-
stendige skolesystemer. Fra et dansk perspektiv er engelsk skolepo-
litik relevant, da mange tiltag i Danmark er inspireret derfra, gene-
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relt sdvel som i forhold til sproglige minoritetselever (Kristjins-
dottir 2006; Sgrensen 2011).

Historien om fremkomsten af EAL og fagomradets efterfglgen-
de marginalisering i det engelske skolesystem er ulgseligt forbun-
det med den engelske debat om multikulturalisme. Denne fik gen-
nemslagskraft fra midten af 1960’erne, hvor det stod klart, at den
offentlige service ikke afspejlede den stigende kulturelle forskellig-
hed i landet. P4 uddannelsesomriddet viste dette sig ved et lavere
uddannelsesniveau og et alarmerende niveau af henvisninger til
specialundervisning, iser for de sorte mindretal (Tomlinson 2008;
Vertovec 2007). Fra starten af 1970’erne til slutningen af 1980’erne
stod multikulturalisme sterkt, da lokalpolitikere, kommunale rdd-
givere og praktikere efter pres fra foreldregrupper bl.a. udviklede
EAL og modersmdlsundervisningen for sproglige minoriteter.
Margaret Thatchers konservative regering havde et anstrengt for-
hold til disse tiltag, og den banebrydende uddannelsesreform i 1988
indvarslede nye tider med en omfattende markedsggrelse af skole-
omradet, baseret pa et obligatorisk nationalt curriculum omfatten-
de summativ testning, publicering af testresultater og frit skolevalg.
Som resultat blev multikulturelle tiltag i hgj grad fortrengt fra
det offentlige skoletilbud (Tomlinson 2008).

1988-reformens kombination af nationalkonservatisme og libe-
ral markedstenkning udggr stadig grundlaget for engelsk skole-
politik (Ball 2008), til trods for at England er preget af en stadigt
stigende kulturel mangfoldighed, ikke mindst pd det sproglige
omrdade. Pd skoleomridet afspejler dette sig i disse aktuelle tal
(NALDIC 2012):

« Pd nationalt plan taler eleverne i England omkring 290
forskellige sprog som modersmal.

« Knap 15 % af eleverne (svarende til 950.000) taler engelsk
som andetsprog. 11997 var tallet 500.000. I regionen Inner
London ligger tallet pd 52 %, med afvigelser op til 8o %

i nogle kommuner.

« 25 % tilhgrer en anden etnisk gruppe end White British

pa landsplan, i Inner London over 80 %.

Vertovec (2007: 1025) argumenterer desuden for, at den kulturelle
forskellighed i England har skiftet karakter, da indvandringen i dag
er kendetegnet ved si stor variation mht. sociogkonomisk baggrund,
medborgerskabsstatus, bosted og indkomst, at opg@relser over etni-
citet og oprindelseslande ikke giver et kvalificeret billede af den
nuvarende grad af kulturel kompleksitet. Vertovec taler om »diver-
stfication of diversity« og betegner pa den baggrund den sociale virke-
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lighed i London og andre engelske storbyer som praget af »super-
diversitet«. Han Kkritiserer herunder forskning og politiske tiltag,
som ikke tager denne kompleksitet i betragtning. I det fglgende
viser jeg relevansen af Vertovec’ kritik mht. de politisk fastlagte
rammer for EAL og fagomradets rolle i dag, hvor multikulturalisme
pa den ene side er erkleret dgd og begravet, og samfundet pd den
anden side er praeget af superdiversitet.

Engelsk som andetsprog: Forspildte muligheder
for kosmopolitanisme

Jeg vil med Delantys (2009) verdensborgerbegreb kosmopolitanis-
me argumentere for, at det engelske skolesystem ikke uddanner
elever til verdensborgere i et sprogligt perspektiv. Mit argument er
baseret p4, at den faktiske superdiversitet i England ikke afspejles i
det politiske regelszt for EAL, og at fagomridet reelt er uden betyd-
ning i forhold til at udfordre den s®rlige nationale ide, at engelsk
er den selvfplgelige modersmdlsnorm i England.

For Delanty er kosmopolitanisme forbundet med skabelsen af en
fxlles offentlig kultur, der anerkender kulturel forskellighed som
realitet sdvel som ideal. Kosmopolitanisme handler siledes om at
overskride den traditionelle forestilling om enhed mellem national-
stat og kultur, som ikke mindst europxiske samfund har konstitu-
eret sig selv ved hjalp af, ndr grundleggende identitetsspgrgsmal
om sociale og kulturelle gruppers plads i samfundet skulle besvares
(Delanty 2009: 11-17,132-156). EAL skulle i princippet kunne bidrage
til udviklingen af kosmopolitiske forestillinger hos elever og pro-
fessionelle ved at tilgodese kommunikationen imellem forskellige
sociale og sproglige orienteringer. Imidlertid fremmer de politisk
fastlagte rammer for EAL ikke denne kommunikation om egne
og andres sproglige ressourcer. Fagomradet er s marginaliseret i
skolens curriculum og malrettet s snever en gruppe, at det ikke
spiller nogen rolle i forhold til at synligg@re den samlede elevgrup-
pes sproglige ressourcer. Dette er der i og for sig ikke noget nyt i, da
vilkdrene for fagomradet er blevet forvaerret siden 1980’erne (Tom-
linson 2008). Manglen pd kosmopolitiske forestillinger bliver dog
stadigt mere bemarkelsesverdig, efterhinden som misforholdet
mellem et England przget af superdiversitet og den monolinguale
sprogpolitik bliver mere markant.

I et skolesystem, hvor mangden af curriculere beskrivelser er
overvaldende, er det sigende, at der aldrig har foreligget en natio-
nal malbeskrivelse for EAL. Det nermeste er en *udvidet skala’ fra
2000, hvor engelskfagets malbeskrivelse blev tilfgjet to trin, der
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skulle indfange EAL-elevernes progression i den f@grste basisindlae-
ring af engelsk (QCA 2000). Dette afspejler, at EAL bygger pd et man-
gelsyn, hvor kun de allermest trengende elever tilbydes starthjzlp.
EAL-elevernes avancerede engelskindlering afhaenger derfor af de-
res lereres kompetencer. Imidlertid er EAL ikke del af l1ezreruddan-
nelsen, men udelukkende et omrade, som serligt interesserede kan
lere om i en masteruddannelse — mod betaling. Ikke overraskende
har nyuddannede lzrere sdledes siden 2003 udpeget EAL som det
omrade, hvor de oplever sig selv som darligst forberedt (TDA 2011).

Senest er EAL desuden blevet kraftigt beskdret pd kommunalom-
ridet, da den liberal-konservative regering i 2010 fjernede gre-
markningen af Ethnic Minority Achievement- midlerne. Dette har med-
fort nedlagte konsulentstillinger pd omridet i naesten 70 procent af
kommunerne (NUT & NALDIC 2011).

Inklusion og undervisningsassistenter

Debatten om EAL og etniske minoritetselever er desuden blevet
forskudt af fremkomsten af et inklusionsparadigme, der siden slut-
ningen af 1990’erne har tilsagt, at flere elever skal undervises i nor-
malklasser. Dette har bl.a. medfgrt en eksplosiv stigning i antallet
af undervisningsassistenter (teaching assistants). Hvor undervisnings-
assistenter indtil da overvejende var ansat ved specialskoler, fik de
under New Labour ogsa til opgave at stgtte elever med szrlige be-
hov i normalklasser og senere yde generel stgtte i klasserummet,
nogle gange med fokus pa literacy (Alborz et al. 2009: 3-4). I perio-
den 1997 til 2008 tredobledes det samlede antal undervisningsassi-
stenter sdledes fra 50.000 til 150.000 (NALDIC 2012).

For EAL-celever betyder inklusionsparadigmet i praksis, at de alt-
overvejende undervises i normalklasser af faglerere. Hvis der er
afsat ressourcer, vil der ogsd vere en EAL- lxrer eller, mere hyppigt,
en undervisningsassistent, der stgtter de relevante elever. Kun und-
tagelsesvis tilbydes nyankomne elever med behov for basisindlering
af engelsk korte kursusforlgb, hvor de trekkes ud af klassen. Antal-
let af undervisningsassistenter, der arbejder med fokus pa etniske
minoritetselever i England, steg sdledes i perioden 1997-2008
fra 1.200 til 2.900 fuldtidsstillinger. Antallet af EAL-lzrere har ve-
ret mere stabilt med en mindre stigning pd omkring 260 fuldtids-
stillinger mellem 2004 og 2008, fra godt 1.450 til 1.713 (NALDIC
2012).

Mgdet mellem inklusionsparadigmet og den politiske lavpriori-
tering af EAL skaber i engelske skoler den situation, at samtlige

74 sproGforum 55 - 2012

< INDHOLD
DETTE MATERIALE ER OPHAVSRETSLIGT BESKYTTET OG MA IKKE VIDEREGIVES



EAL-elever inden for rammerne af den almindelige klasseundervis-
ning oftest undervises af lerere og undervisningsassistenter, der
ikke besidder serlig viden om EAL. Faglerere og undervisnings-
assistenter forventes at samarbejde, men undervisningens indhold
og metoder er lererens ansvar. Sifremt undervisningsassistenten
undtagelsesvis skulle vide noget om EAL, vil det derfor vaere vanske-
ligt at bringe det i spil, da rammerne for undervisningen utvetydigt
sattes af lereren.

Pa de skoler i det gstlige London, hvor jeg arbejdede, oplevede
jeg desuden en forverrende omstendighed forbundet med holdde-
ling (setting). I engelske secondary schools er holddeling pa baggrund
af testning normen i kernefagene engelsk, matematik og naturfag.
Da secondary schools ofte har mellem 1.000-1.500 elever, kan der snildt
vare fire-fem niveauer. Jeg oplevede i praksis, at den paradoksale
situation, hvor inklusion kombineres med holddeling, giver isaer
nyankomne EAL-elever med behov for basisindlering af engelsk de
varst mulige leringsvilkar. De visiteres ofte til de lavere niveauer,
hvor de ikke mgder de sproglige og faglige udfordringer, som de har
behov for, da undervisningen pa trods af maske tre-fire tilstede-
verende undervisningsassistenter mest handler om at holde stgj-
niveauet nede. Disse elever er altsd sat i en situation, hvor lererens
mal ikke er at skabe et kommunikativt leringsfzlleskab, men sna-
rere at forhindre samspillet mellem dem.

Kombinationen af inklusionsparadigmet og den politiske lav-
prioritering af EAL kortslutter derfor ethvert koordineret tillgb til
sprogpzdagogisk kosmopolitanisme. Mere overordnet er det udtryk
for et skolesystem, der ikke har magtet at omstille sig til superdiver-
siteten i det omliggende samfund. Pa trods af at elever med engelsk
som andetsprog pa mange skoler udggr en majoritet, undergraver
de politisk definerede rammer den synligggrelse af flersproglige res-
sourcer, der kunne udfordre den fejlagtige forestilling om engelsk
som den selvfplgelige modersmdlsnorm i England.

Den danske folkeskole

Dansk skolepolitik har serligt igennem 2000’erne tilnermet sig den
engelske i form af liberal markedstenkning og tilbagetrekning af
multikulturelle tiltag (S¢rensen 2011). Ovenstiende vaekker derfor
til eftertanke i forhold til fremtidsperspektiverne for dansk som
andetsprog og de generelle leringsvilkir for tosprogede elever i
Danmark. Inklusionsparadigmet lever jo ogsi her, med tosprogede
elever som en serlig milgruppe (Ministeriet for Bern og Undervis-
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ning 2012). Tilsvarende er brugen af undervisningsassistenter pa vej
frem, tilskyndet af Undervisningsministeriets forsggsordning
(Rambgll 2011; Undervisningsministeriet 2008).

Uanset at Finland oftest refereres som inspirationskilden, er det
med den engelske model in mente pafaldende, hvordan forsggsord-
ningen med undervisningsassistenter blev lanceret med henvisning
til lerernes oplevelse af, at »antallet af elever med en forstyrrende
adfaerd er i voldsom vakst«, og at fokus bgr vare pd bgrn fra »socialt
og kulturelt sirbare familier«. Endvidere minder den Klare ansvars-
fordeling mellem lerer og undervisningsassistent om den engelske
model (Undervisningsministeriet 2008):

Undervisningsassistentordningen indebarer, at lererne kan
koncentrere sig om at gennemfgre undervisningen, mens un-
dervisningsassistenten fx kan yde lektiehjxlp, give omsorg til
sirbare bgrn og stgtte bgrn, der har svart ved at koncentrere
sig og at vare stille og lytte i en del af undervisningen.

Det falder lige for at se sidanne tanker om inklusion og undervis-
ningsassistenter i Danmark som et udtryk for et stigende misfor-
hold mellem den kulturelle kompleksitet i samfundet og skole-
systemets manglende evne til at anerkende den. Man kan derfor
frygte, at inklusionsparadigmets fremfard vil forskyde debatten om
tosprogede elevers leringsvilkir yderligere i retning af adferd
og socialisering fremfor at fokusere pa det sprogpaedagogiske og
kosmopolitiske potentiale.

Konklusion

Jeg har argumenteret for, at elever i det engelske skolesystem ikke
uddannes til verdensborgere i et sprogpaedagogisk perspektiv, da
systemet hviler pa en virkelighedsfjern forestilling om engelsk som
den selvfglgelige modersmdlsnorm. Marginaliseringen af EAL ud-
stiller sdledes et misforhold mellem superdiversiteten i samfundet
og manglen pd kosmopolitiske forestillinger i skolesystemet. Inklu-
sionsparadigmet og den stigende anvendelse af undervisnings-
assistenter pd EAL- omridet bidrager til at forskyde debatten om
dette misforhold. Som i modernitetens kolonitid, hvor engelsk blev
udbredt til store dele af verden, fortsztter det engelske sprog i den
postmoderne superdiversitet derfor med at vare et centralt redskab
i reproduktionen af den bestiende orden (Graddol 2006: 20). Som
udtryk for at det engelske skolesystem ikke evner at skabe en fxlles
offentlig kultur, viderefgrer etniske grupper i civilsamfundet der-
for den lange tradition med complementary schools med tilbud om
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f.eks. sprog- og religionsundervisning (Issa & Williams 2009). I lyset
af konvergensen i det sidste arti imellem engelsk og dansk skole-
politik bgr effekterne af inklusionsparadigmet for dansk som an-

detsprog derfor fglges ngje.
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Serbian Cyrillic

Kapia yunmo HOBe je3MKe 1 yIIO3HajeMO HOBE KYIType I
ApymTBa, CTUIEMO O6pa30BaH:e KOjC HaC YMHN I‘pabaHI/IMa
cBeta. To ce Takobe femasa kajia My Kao CTPAHIM yIMMO
TAHCKY je3VK U YIIO3HAjeMO Ce Ca JAaHCKOM KY/ITYPOM I
OPYIITBEHUM OFHOCHMA.

Serbian Latin

Kada u¢imo nove jezike i upoznajemo nove kulture i drustva,
sticemo obrazovanje koje nas ¢ini gradanima sveta. To se
takode desava kada mi kao stranci u¢imo danski jezik i
upoznajemo se sa danskom kulturom i drustvenim odnosima.

Dansk

Nar vi leerer nye sprog og far kendskab til nye kulturer og nye
samfund, uddanner vi os til verdensborgere. Det sker ogsa,
nar vi som udlendinge lerer dansk og far kendskab til kultur-
og samfundsforhold i Danmark.
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