Mafia og terror i sprog-
undervisning

Denne artikel handler om, hvordan og hvorfor man kan og skal
bruge sivel politiske som kulturelle autentiske tekster i sprogunder-
visningen. Jeg vil sette fokus pa nogle temaer, som traditionelt vir-
ker spendende, men samtidig er meget vanskelige at arbejde med
i sprogundervisningen, hvis den faglige kvalitet skal opretholdes.

Mafia og terror i undervisningssammenhzng

Med den seneste gymnasiereformi2oo05 besluttede mansig til,at der
skulle vare et stgrre fokus pd det kommunikative sprog. Meningen
var, at eleverne i Igbet af deres studietid skulle blive i stand til i hgje-
re grad at kommunikere pd milsproget. En ikke darlig idé, men dis-
kussionen om, hvordan materialet til sprogundervisningen skulle
@ndres, fik man ikke. Hvilke kulturelle kompetencer kraves der, hvis
man vil kommunikere i en anden kultur?

Defleste sproglaerere er pd universitetet primart uddannetispro-
getogsdide pidgxldendelandeslitteratur og kultur, forstiet som fin-
kultur. De fleste har ogsd arbejdet med landenes historie og politiske
forhold, men i begrenset omfang.

Det problem, der rejser sig for en sproglerer, der godt ved, at net-
op politiske og historiske forhold spiller en stor rolle for de fleste
mennesker, ndr man skal kommunikere, er derfor, hvordan man far
givet eleverne disse kompetencer. De ferreste begyndersystemer
er gearet til det, og hvis de endelig er det, sd holder de sig som regel
tilbage, nir det kommer til politiske og historiske emner, der er
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tungere, men som ikke desto mindreihgj grad indgaride pigxlden-
delandes selvforstaelse.

Jegvilidet fglgende tage udgangspunktiItalien ogitalienskun-
dervisning.

Af begyndersystemer til italiensk findes der flere forskellige, og
iser de senere drs begyndersystemer har vaeret opbygget nogenlun-
de sidan her: her er jeg — jeg hedder sidan og sidan, kan godt lide
det og det, bor og spiser sidan her — og det her laver jeg i min fritid;
forskellige regioner beskrives ogsa ofte, men med de traditionelle
forestillinger om disse regioner.

1 forbindelse med et stgrre projekt om sprog i ungdomsuddan-
nelserne under Undervisningsministeriet har jeg haft muligheden
for at genlese begyndersystemerne, og her slog det mig, at de gamle
begyndersystemer fra 7oerne'ilangt hgjere grad var bygget op, si de
klzdte eleverne pa til at kommunikere om forhold i et bredere sam-
fundsmassigt perspektiv, der 13 uden for det enkelte menneske. Her
var udgangspunktet netop landet, dets opbygning, borgerne,
deres arbejde, de politiske partier, kvindesyn, bgrns opdragelse,
kriminalitet etc. Disse begyndersystemer gnskede netop at give en
bred basis for at forstd, hvad det italienske samfund var. Noget
firkantet kan man sige, at udgangspunktet var at fortzlle om Italien
og den italienske kultur.

Begge systemtilgange har mangler; i det fgrste taber eleverne
hurtigt interessen, det er for »kedeligt«; i de nyere er det for lidt
udfordrende, de ligner for meget dem selv. Her handler det nok om
italienere, men vegten ligger pd, hvad vi danskere kan bruge Italien
til, og hvordan vi kan spejle os selv i Italien. S hvad ggr man for at fa
opbygget de kulturelle kompetencer, nir basissproget er indlaert?

Mit eget udgangspunkt for de to stgrre leremidler, jeg har pro-
duceret: en bog om denssicilianske mafia: Cosa nostra (Bisgaard 1999),
og en anden samling af tekster om Gli anni di piombo (blydrene/ter-
rorismedrene) (Bisgaard 2009), er netop, at det er landet, dets kultur
og politik, der er helt fundamentalt for at forstd et andet lands sprog
ogkultur, men samtidig reprasenterer de to omrader ogsa noget fun-
damentalt spendende, som de fleste elever kender til fra populzr-
kulturen, iser film. Med den viden i baghovedet begyndte jeg si at
tenke over, hvordan man dels kunne ggre noget sidant interessant
og samtidig sgrge for, at eleverne lerte ord og sprog, der kunne
indgiienalmindelig kontekst, og samtidig ogsa sikre de helt almin-
delige ferdigheder, der krevedes.

Det forste materiale, jeg opbyggede, var om mafiaen. Mafiaen er
fundamentalt spendende, den har haft en stor indflydelse i Italien,
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den var velkendt i en popular form, og endelig giver den mulighed
for sdvel personlige som politiske indfaldsvinkler.

Mit fgrste problem var, at jeg skulle komme ud over den gengse
populzre indfaldsvinkel, som alle kender fra film. Jeg syntes ogs3,
det indholdsmassigt skulle vere oplysende — historie er mit andet
fag, sd her kunne jeg bruge min viden fra det fag. Herfra vidste jeg
godt, at det ikke altid er lige let at fi eleverne til at bryde med den
overfladiske filmversion: at mafiaen ogsd ggr meget godt, og at der
er en ordentlig mafia med helte, der faktisk bekemper skurkene. Det
er ikke altid let at bryde denne forestilling, men nir man valger et
sidant emne, er det efter min mening meget vigtigt, at man holder
fasti,atdetskal have en ordentlig faglig tyngde; ellers bliver det des-
uden ogsd ubrugeligtiden kulturelle sammenhzng, der jo er mélet.

Altsd hvad ggr man?

Forudsztningen for at beskaftige sig med si omfattende emner
som den sicilianske mafia kraever en lidt utraditionel tilgang, nem-
lig inddragelse af mere dansk. De basale oplysninger, eleverne blev
ngdt til at have for overhovedet at kunne beskxftige sig med emnet,
madtte presenteres pd dansk, dvs., hvordan mafiaen havde udviklet
sig, hvad problemerne var, hvilke samfundsmassige problemer
mafiaen var skyld i etc. I virkeligheden var det mit gennembrud, da
jegindsa,atdetikke gjorde noget,aten del af de rigtig svaere og kom-
plicerede informationer og tekster var pa dansk; jeg skulle bare pas-
se pa, at det ikke blev ved det. Jeg skulle sgrge for, at eleverne kunne
tale pd malsproget om det, der blev presenteret.

Nar man skal udarbejde materialet, ma man stille sig fglgende
spgrgsmal: Hvordan kan man bruge det, eleverne kan i forvejen,
og hvordan skal man ggre stoffet spiseligt? Det er vigtigt at veksle
mellem de to ting, sd materialet bide introducerer nye omrader, men
ogsd sprger for at bygge videre pd emner, eleverne kender.

Jeg vil her gennemga et eksempel:

1. Introduktion til emnet/Indfgring i hovedproblemstillingerne,
opbygning af tematiske aktivgloser.

2. Hvad er mafiaen? Hvordan er den opbygget? Hvad laver de?
Deter et helt nyt ordforrdd, og indholdet er kompliceret.

3. Hvem er aktgrerne? (de forskellige bosser, de, der arbejder
for dem, magtkampe). Her er stoffet lettere; her har vi person-
ligheder, enkelthistorie, men ogsid magtkampe; her bygger
man videre pa det kendte om familier, enkeltpersoner,
opvxkst og lignende og supplerer med det nye.
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4. Hvordan lever de mafigse? (familierne, kvinder og bgrns for-
hold) Det er nemt og bliver en repetition af tidligere gennem-
gdet stof suppleret med nyt.

5. Hvordan bekempes mafiaen? Og af hvem? (her kommer
staten og politiet ind). Igen lidt tungere stof med nyt ordforrid,
f.eks. juridiske ord, der hgrer dagligdagen til — sisom domstol,
dommer, politianklager, fengsel og andet.

6. Hvordan pavirker denne kamp for eksempel politiets familier?
Igen tilbage til det kendte, men nu med kendskab til flere
politiske og juridiske ord, samtidig med at man inddrager
det almindeligt kendte.

Denne opbygning svinger, som det fremgdr af oversigten, mellem
det store samfund og det lille; vi svinger mellem at bevage os pa
en traditionel politisk platform til at bevage os over pd en »privat«
platform, hvert omrade har begge dele i sig. Hvad er s fordelen ved
det? Jo, for det forste ggr det, at de elever, der ikke rigtig forstar det
politiske, kan hefte sig ved det, der vedrgrer det mere dagligdags; de
kan fokusere pa familieopbygningen, ofrene —altsd den lille historie,
mens de dygtige elever fir begge dele. En anden fordel er, at man
faktisk i arbejdet med den lille historie kan aktivere det ordforrad,
man tidligere har arbejdet med i forbindelse med indlering af helt
traditionelt familiestof.

1. Det forste, et sidant emne kraever, er en grundig indfgring i
hovedproblemstillingerne. Denne introduktion valgte jeg at skrive
pd dansk i en ikke for let form og i en form, der ogsa krzvede et for-
arbejde med indholdet, inden man gik i gang med selve teksterne.
Jeglagde her vaegt pa, at eleverne fik de oplysninger, der var ngdven-
dige, men ilige sd hgj grad, at det var et afsnit, der kunne sta for sig
selv; dvs., ndr de havde last det, havde de et overblik over hovedpro-
blemstillingerne og kunne i hvert fald forholde sig til det pd dansk.
Detkan ogsd vereen god idé, at man introducerer emnet ved brug af
en billedserie, hvor man samtidig opbygger en glosebank til den
fremtidige samtale. Netop til mafiaen vil det ikke vaere sd vanskeligt,
da der findes uendelig mange billeder og korte filmsekvenser. Man
opbygger si i fellesskab med eleverne en aktiv gloseliste, hvor svaere
begreber er defineret pd dansk og i en kulturel sammenhzng.

2.0g 5.En beskrivelse af, hvad mafiaen er, hvordan den er opbyg-
get, og hvordan den bekempes, er ofte meget svaer at formidle pa
fremmedsproget. Her valgte jeg i sd hgj grad som muligt at bruge
illustrationer, men ogsa at lese komplicerede tekster om det;
jeg gjorde blot det, at jeg forkortede groft. Det vil sige, jeg beholdt
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tekstens indhold, men fjernede de mere vanskelige teoretiske diskus-
sioner. Det ggr man jo ogsd traditionelt i anden undervisning, hvor
fremstillinger ogsd er bearbejdet forskning; her matte jeg bare ggre
det en gang til, fordi det sproglige niveau hos eleverne ikke var s
stort. Jeg mtte prgve at begrense antallet af nye ord, eleverne skul-
le lxre, og til hvert ord spurgte jeg mig selv: Skal de virkelig kunne
bruge dette ord, eller kan man godt tale om dette emne uden dette
ord? Selve teksten bliver man ngdt til at glosere txt. Jeg skelner mel-
lem toslags gloser: dem, der er ngdvendige for at kunne lzse teksten,
og dem, der skal bruges for at kunne tale om teksten, dvs. dem,
eleverne ikke blot skal kunne forstd, men ogsa selv skal kunne kalde
frem og bruge aktivt for at vaere i stand til at kommunikere om stof-
fet. Dette sidste sikrer jeg ved, at jeg til hvert emne sorterer, hvad
det er for gloser, der skal til — en ting, mange sproglarere allerede
gor i den kommunikative sprogundervisning.

Hvad der maske er det mest anderledes ved min tilgang, er, at jeg
skaerer med hird hind i teksterne.Jeg gr ofte ind midtien sztning,
fjerner svaere adjektiver, som maske nok giver et godt billede, men
som er for komplicerede for eleverne. Jeg tror faktisk, det er her, jeg
gornoget utraditionelt, jeg er barsk ved teksterne. Hvis der er noget,
der er helt umuligt at skare i, s det stadig giver mening, si velger
jeg nogle gange at skrive indholdet pd dansk. Eleverne fir pd dansk
detatvide, der skal til for at komme videre i teksten, men de fortsaet-
ter s herefter pd malsproget. Enkelte gange bruger jeg ogsa dansk
midtiensatning; delxser si noget dansk for derefter at fortsette pa
malsproget. Min opfattelse er nok, at hvis vivil arbejde med den slags
mere komplekse emner, der samfundsmassigt og kulturelt er meget
relevante, sd ma vi ogsa have mod til at skere teksterne groft til og
bruge savel milsprog som modersmal, som det passer os.

3.0g 4. Emner som »Hvem er aktgrerne?« og »Hvordan lever de
mafigse familier?« er noget lettere at arbejde med, for her beveger
man sig ind pa stof, man ofte har arbejdet med for, dvs. familiestof,
personkarakteristik og lignende. Her vil man som regel kunne bru-
ge ordforrdd, eleverne allerede kender fra andre emner, og pd den
made give dem nogle lettere succesoplevelser. Her kan der ogsd i stort
omfang arbejdes med billeder, og endelig vil man inden for disse
emner med stort held kunne arbejde sammen med film og mediefag.

6. Hvordan pdvirkes politiets familier — altsd de mennesker, der
pi samfundets vegne bekemper mafiaen? Her fir man bundet det
hele sammen; der er den samfundsmassige reprasentation og ogsa
den private.Deteren god idé atslutte emnet af, hvor den store og den
lille historie m@des, og hvor man fir mulighed for at bruge de gloser,
der er opbygget hen ad vejen. Med stort held kan det forbindes med
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en skriftlig opgave, hvor eleverne skal presentere emnet overfor
uvidende i skriftlig form.

Komplicerede emner — hvad ggr man?

Andre politiske emner som for eksempel terrorisme kan ind-
holdsmassigt ofte blive ret ensformige: dgd og gdeleggelse; man ma
derfor finde en helt anden vinkel, for ellers bliver det gentagelse
pd gentagelse og dermed forferdelig kedsommeligt. I det materiale,
jeghar arbejdet med, gjorde jeg selvfglgelig som ovenfor beskrevet,
dvs. opbyggede materialet om den store og denlille historie; desuden
besluttede jegat finde nogle overordnede historier, der nok handlede
om terrorisme, men som ogsa havde andre perspektiver. Jeg valgte
tre vidt forskellige historier.

Den fgrste sag var Aldo Moro-sagen om den italienske minister-
prazsident, der bortfgres af de rgde brigader og derefter drabes.
Her greb jeg den meget vanskelige og handlingsmattede historie lidt
utraditioneltan.Jeg fandt dagens overskrifter til alle 55 bortfgrelses-
dage. Derefter skar jeg i dem, si forlgbet blev koncentreret pd en
made, si man fik hele historien i overskrifter. Det gode ved denne
indfaldsvinkel er, at man lzrer et nyt sprog at kende — avissproget,
som ofte vil have ord, eleverne ikke tidligere er stgdt pd, men som
netop er gode at kende i det kommunikative sprog. Samtidig giver
detethurtigt overblik; man kan derfor her arbejde med resume; hvil-
ket ogsd i en kommunikativ sammenhang er vigtigt; hvordan siger
man koncentreret noget om et stort emne? Man bliver opmarksom
pa kerneord, ogsa ord, der let udtrykker en holdning, dvs., man
arbejder pludselig med helt andre sproglige markgrer.

Den naste sag var Pinelli-sagen. Pinelli er historien om en anar-
kist, der smides ud af vinduet hos politiet. Dario Fo skrev en »kome-
die« omsagen.Dennesag er ogsi kompliceret, fordi den dels har ud-
Igbere til hele terrorismeperioden, dels har den fiet stor symbolsk
betydning, og den spiller en rolle ogsd i dag. Til denne sag findes
sange, Dario Fo’s stykke, politiske billeder og plakater. Her kan man
sd pludselig arbejde med replikker og billeder, som jo er obligatorisk,
men pd en heltanden made, og endelig med sange, der jo ofte bruger
et helt andet sprog. Teater og sange er ofte taknemmelige at bruge,
fordi de aktiverer eleverne pd en helt anden made.

Den sidste sag var Bologna-sagen. Det er historien om parret, der
er dpmt for sprengningen af stationen i Bologna. Han har varet tv-
barnestjerne, ogsom sidan var der flere muligheder i denne historie.

Alle disse historier er karakteriseret ved dels at vaere forbundet
med terrorisme, men de har ogsa noget andet i sig, og pd den made
kommer man hurtigt igennem de faktiske handlinger til en videre
diskussion af samfundet.
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Jeg har i ovenstiende forsggt at give en beskrivelse af, hvordan
man kan arbejde med tekster. Fremgangsmdaden kan nemt kopieres,
men man skal selvfglgelig ogsd ggre sig klart, at man ofte leser
meget igennem fgr, man kan lave et sidant materiale, da man bliver
ngdt til at finde en god indfaldsvinkel. Man skal have mod til at
skaere voldsomti teksterne og bruge sivel modersmal som malsprog
frit. Alt i alt vil jeg sige, at min erfaring er, at eleverne bliver gode
til at lese og forstd avisartikler, de fir et varieret ordforrdd. De fir
rimelig viden om samfundet, og teksterne som sidan engagerer dem

meget.
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