Lererperspektiver pa faglig
malsaetning i dansk og engelsk

Denne artikel bygger pa konklusioner fra rapporten Faglig mdlsetning
i skolen — et narrativt review med dansk og engelsk som case (Stovgaard,
Krogsgaard Svarstad & Kabel 2014), der er blevet til i et samarbejde
mellem Professionshgjskolerne UCC og Metropol samt Aarhus Uni-
versitet. Mens flere internationale undersggelser peger pa effekten
af milsetningsarbejdeiskoleniforhold til elevers lering, findes der
feerre undersggelser af lereres perspektiver pd milsetning som en
del af en mangefacetteret praksis i skolehverdagen. Denne rapport
undersgger serligt, hvilke potentialer og udfordringer leerere kan
opleve med faglig malsetning i dansk og engelsk i skolen. Data be-
stdr af observationer af kontaktlerersamtaler og semistrukturerede
interviews med ti lerere pd en skole i en omegnskommune til
Kgbenhavn. Formdilet med rapporten er at skabe et nuanceret videns-
grundlag for at kunne pege pa skoleudviklingsmuligheder og efter-
uddannelsestiltag rettet mod lerere og arbejdet med faglig mal-
setning.

Faglig malsxtning i skolen

Der har op gennem oo’erne vaeret gget fokus pa faglig milsztning i
den danske folkeskole. I 2001 kom faghzftet Klare Mdl, hvor delmal
(senere trinmal) for fgrste gang blev indskrevet i fagenes styrings-
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dokumenter. Med udgivelsen af John Hatties Visible Learning i 2009
slog et fokus pd milszetning for alvor bredt igennem i skoleoffent-
ligheden og lokalt i kommuner og pd skoleniveau. Undersggelser
med fokus pa elevers lering i skolen har lenge vist sammenhange
mellem mailsztning og lering. Kort fortalt fremhaver studier, at
positive erfaringer med malsztningsarbejde i undervisningen isaer
optraeder, nar der i skolen arbejdes med eksplicitte, specifikke og
tilpas vanskelige leringsmal (Gaa 1970; Hattie 2009; 2012; Meece,
Anderman & Anderman 2006; Meyer 2004). En stgrre norsk under-
sggelse viser endvidere, at i skolekulturer praeget af fagligt malsaet-
ningsarbejde, oplever flere elever leererne som emotionelt stgttende,
og at de har en god relation til lereren (i forhold til elever i skole-
kulturer med mindre grad af faglig malsetning) (Skaalvik & Skaal-
vik 2013). Internationale forskningsresultater peger desuden p4, at
skolekulturer, hvor der stgttes op om lerernes malsztningsarbejde,
sdledes at lererne ikke stir alene med opgaven, har en vaesentlig
betydning for effekten af milsetningen (Rolland 2012; Skaalvik &
Skaalvik 2013). Det er imidlertid vigtigt, at den enkelte skole ikke stir
alene med arbejdet med malsztning. Politisk opbakning til mal-
arbejdet har ligeledes afggrende, positiv indvirkning pd effekten af
madlsetningspraksis i undervisningen.

Lzrerperspektiver pd faglig malsetning

I denne artikel har vi serligt fokus pa den del af rapportens under-
sggelse, hvor de interviewede lerere udpeger potentialer og udfor-
dringer i forbindelse med malsztningsarbejdet i praksis i dansk og
engelsk. Analyserne er foretaget som diskursanalyser, hvor leerernes
udsagn i interviewene ses som repraesentationer af de sociale prak-
sisser, som fagene dansk og engelsk kan ses som (Van Leecuwen
2008). De deltagende lerere udtaler sig i interviewene bdde situeret
i forhold til deres praksis og med en forankring i fagene dansk og
engelsk. De potentialer, lererne peger pa, har at ggre med elevers
lering, med kollegiale forhold og med den enkelte lerers egen pro-
fessionsfaglighed. De udfordringer, lzrerne peger pa, er knyttet til
politiske rammefaktorer for deres arbejde, og derudover har de at
gore med vanskeligheder specifikt med den del af malsetningsarbej-
det, der handler om begrundelser og succeskriterier for mal. Ud-
fordringerne er med andre ord ikke alene flere, men ogsa mere for-
skelligartede.
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Elevers lering

En positiv indstilling til arbejdet med at synligggre faglige mal
for eleverne gar igen hos alle lzrere i undersggelsen, uanset den en-
kelte lzerers erfaringer med malsaetning i praksis. En engelsklerer
udtrykker, at synligggrelsen fgrst betyder noget i 8.-9. klasse.
Denneoplevelse har i gvrigt ogsd veret fremhavetien mindre dansk
kvalitativ undersggelse af lereres brug af Felles Mal (EVA 2012).
Engelsklxererens udsagn modsiges dog af delerere, der arbejder med
at synligggre mal ogsd i 6. klasse. Internationalt er der blevet peget
pa, at milsetning, ogsa i forhold til smad bgrn, har positiv effekt
(Covington 2000). De dansklzrere, der i vores undersggelse frem-
hzver, at de synligggr faglige mal for eleverne, peger p4, at synlig-
gorelse:

e Skaber en klarere undervisning

o Skaber mindre usikkerhed blandt eleverne

e Er noget, eleverne trives med

e Gor eleverne medansvarlige for, at undervisningen ikke
praeges af irrelevante afstikkere

o Skaber et bedre miljg, fordi eleverne er med pd retning
og mil for undervisningen

o Ervigtig for mange, iser de dygtigste

e Gor eleverne dygtigere til at analysere egen lereproces.

Kollegiale forhold og professionsfaglighed

Alle de interviewede lerere fremhaver desuden, at arbejdet med
faglige mal har potentialer i forhold til det kollegiale og i forhold
til deres egen professionsfaglighed. »Det giver meget kollegialt«,
fremhaver en nyuddannet engelsklerer for 6. klasse. Derudover
fremhaever flere lzerere, pd tvars af fag, at de gnsker at samarbejde
med deres kolleger og udvikle forlgb og faglige mal i fellesskab.
Flere dansklzrere fremhaver, at et bevidst fokus pa faglig milsaet-
ning har igangsat en leringsproces hos dem selv. En dansklzrer for-
txller fx, at en eksperti et supervisionsforlgb i skoledret 2012-13 man-
ge gange spurgte: »Hvorfor skal eleverne leere det?« Dansklaereren
fortszetter: »Det g@r jeg oppe i mit hoved endnu; hver gang jeg saet-
ter nogle madl, si siger jeg: "Hvorfor skal de lere det?’« En anden
dansklzrer i 7. klasse siger: »Bare det at skelne mellem mal og krite-
rier, det gir jeg og tenker pd«. Desuden fremhaver lererne, at det
bevidstger dem, og at det giver dem ro. Som en dansklerer pipeger,
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er det at arbejde med individuelle leringsmal og succeskriterier
»dybere refleksionsomrider« for hende som lxrer.

Forskning viser positiv sammenhang mellem eksplicit mal-
setningsarbejde og lererens planlegning, evaluering og refleksion
over egen undervisning (Helmke 2006; Helmke & Rasmussen 2013).
Undersggelsen af lererperspektiver i vores rapport kan anvendes
i forbindelse med sdvel skoleudviklingstiltag som efteruddannel-
sestiltag. Det gxlder bdde lerernes positive oplevelser af centrale
sporgsmal i forbindelse med malsztningsarbejdet og betydningen
af malsaetningsarbejdet for kollegiale forhold. Samtidig er det verd
at bemerke, at de centrale spergsmal for lererne er nye og ikke har
varet en bevidst del af deres didaktiske planlegning, fér de blev
inspireret gennem konkrete tiltag pd deres skole i 2013. Dette gxl-
der ogsa, ndr der er tale om erfarne og meget erfarne lerere.

Tid
De interviewede leerere peger iser pa to udfordringer. Den forste og
dominerende udfordring er tid. Det skal forstas pa flere mader:

o Manglende tid til forberedelse, herunder tid til mal-
saetningsarbejde

o Manglende tid til feedback til eleverne, bide skriftlig
ogiundervisningen

o Manglende tid til milsetningsarbejde i selve undervisningen

e Tideniundervisningen skrider, de ekspliciterede
klasserumsmal nds ikke.

De to ferste punkter handler om lzrernes forberedelsestid. De lxre-
re, hvis didaktiske planlegning eksplicit er styret af mal, fremhzver,
at dette tager tid. Det krever tre-fire timer forud for hvert forlgb,
fremhaver en dansklerer. »Det er sd noget, der tit bliver presset ud
til sidst«, fremhaver en engelsklerer som begrundelse for, at han
ikke altid ndr at arbejde med mal i sin planlegning af forlgb. De
to sidste punkter handler om, hvad den enkelte lxrer oplever som
vigtigt, og om en oplevelse af usikkerhed og manglende fleksibili-
tet. En engelsklerer udtrykker fx, at hvis klasserumsmalene er skre-
vet op forst i en lektion, hvad sd hvis de aktiviteter og opgaver, der
haenger sammen med dem, ikke nis.

Succeskriterier

Den anden udfordring handler om kriterier for malopfyldelse. Ser-
ligt dansklererne peger pa, at spgrgsmadlet om Kkriterier for mal-
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opfyldelse er en udfordring for dem. En lerer begrunder det med,
at det er »et enormt fag«. En anden udtrykker, at der er forskel
pa fag, og karakteriserer dansk som et meget lerersubjektivt fag,
der ggr det svart at sette objektive kriterier, i modsatning til hen-
des andet fag biologi. Kun inden for afgrensede omrader som stav-
ning er der objektive kriterier. Oplevelsen kan forbindes med fag-
didaktisk forskning, der fremhaver, at skolefag kan beskrives som
vaerende i konstant »omstillingsberedskap« eller »endringsbered-
skap«, drevet af processer af »fagkontekstens dynamiske virkning
pa selve faget« (Ongstad 2004: 8). Dansk- og engelskfaget kan som
skolens gvrige kulturfag bestemmes som szrligt ustabile (EIf 2012).
Kulturfagene drejer sig om betydning og fortolkning og er derfor
rigere, mere mangfoldige og foranderlige.

International forskning peger pd vigtigheden af kriterier for
malopfyldelse. Kriterier spiller en rolle for feedback, som bade er en
made at eksplicitere faglige mal pa, og som generelt er leringsfrem-
mende (Gaa 1970; Hattie & Timperley 2007; Krenn, Wiirth & Hergo-
vich 2013). Desuden er elevers dybdeforstielse af faglig malsetning
blandt andet afhangig af, at eleverne forstir ssmmenhzngen mel-
lem mal og succeskriterier (Hattie 2009; 2012). Nir de deltagende
lzrere oplever udfordringer ved at opstille succeskriterier og forstar
udfordringerne som fagspecifikke, sa peger det pd, at efteruddan-
nelsestiltag med fordel kunne have fokus pa succeskriterier for mal-
opfyldelse.

Implikationer for skoleudvikling og
efteruddannelsestiltag

De deltagende lerere udtrykker med hensyn til efteruddannelse i
mindre grad behov for indfgring i de nye malbegreber, kompeten-
ce-, videns- og ferdighedsmal, som indfgrtes med de nye Falles Mal
i skoledret 2014-15. Enkelte udtrykker, at det arbejder de allerede
med. Flere udtrykker, at det opfatter de som en viden, der relativt
hurtigt og let kan tilegnes. »Jeg vil gerne se nogle eksempler, sa er
den ikke lengere«, som en lerer udtrykker det. Nogle lzrere kan
have stgrre behov for stgtte til didaktisk at arbejde med alle tre mal-
kategorier, fordi det serligt har vaeret fagpraksis at arbejde med én
madlkategori. Lererne peger eksplicit pd nogle aspekter af arbejdet
med faglig malsztning, som de gerne vil arbejde videre med. Det er:

o Differentierede leeringsmal
o Kriterier for malopfyldelse.
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Hvad differentierede lzeringsmal angdr, s handler det bide om dif-
ferentierede klasserumsmal og elevsatte mal. Der ses tendens til, at
lererne opstiller mal for hele klassen, men i undervisningens gen-
nemfgrelse kan sivel mal som Kriterier for milopfyldelse &ndres af
hensyn til den svageste gruppe. Efteruddannelsestiltag kan derfor
have fokus pa, hvordan der kan sxttes differentierede klasserums-
madl, ogsd for den dygtigste gruppe elever inden for et fag.

Opsamlende har undersggelsen af de ti lereres oplevelser af po-
tentialer og udfordringer fgrt til, at en rekke forhold af betydning
for skoleudvikling og efteruddannelsestiltag tegner sig. De del-
tagende lxreres udsagn anser vi som geldende og overfgrbare til an-
drelokale skolekontekster (jf. Flyvbjerg 2006; Guba & Lincoln 1994).
Ud over lzerernes eksplicitte gnsker s peger undersggelsen af lerer-
perspektiver pd, at arbejdet med faglig malsetning ikke kun synes
athaveen positiv betydning for eleverne, men ogsa for kollegiale for-
hold og for lerernes egen professionsfaglighed. I forbindelse med
det sidste peges pa verdien af forholdet mellem mal og succeskrite-
rier, spgrgsmal vedrgrende formal (begrundelser for mal) og sp@rgs-
mal om individuelle leringsmal. Centralt i forhold til efterud-
dannelsestiltag skal her fremhaves, at lererne er optaget af og har
vigtige erfaringer med, hvorndr det faglige milsetningsarbejde er
meningsfuldt for eleverne.

Samtidig opleves tid som en vesentlig udfordring, og det kan ses
ilyset af andre undersggelsers pipegning af, at en lokal skolekultur,
der stgtter op om mdlsetningspraksis, er afggrende for effekten af
malsetningsarbejdet, ligesom politisk opbakning til malsetnings-
arbejdet har vaesentlig betydning. Lerernes vanskeligheder med
succeskriterier og begrundelser for leringsmal kan forstds som en
konsekvens af kulturfags foranderlighed, og sammenholdt med
lerernes gvrige perspektiver indikerer det som nxvnt, at efteruddan-
nelsestiltag kunne have fokus pd denne del af malsetningsarbejdet,
samtat dette burde ske inden for de respektive fag. En sidste central
pointe er, at trivsel i skolen af flere lzerere peges pa som noget, der
kommer forud for og i nogle tilfxlde er vigtigere end faglig leering.
Her kan savel skoleudvikling som efteruddannelsestiltag udfordre
denne holdning gennem undersggelser, der peger pa, at elever i sko-
lekulturer preget af fagligt malsetningsarbejde samtidig oplever
lererne som emotionelt stgttende, og at de har en god relation til
lzereren (i forhold til elever i skolekulturer med mindre grad af fag-
lig malsaetning). Trivsel i skolen skal med andre ord ikke ngdven-
digvis g forud for faglighed, men kan sandsynligvis netop pavirkes
positivt gennem en orientering mod faglig malsetningspraksis.
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