Leringsmal mellem
kompetence og dannelse
—udfordringer for sprogfagene
i gymnasiet

Gymnasiereformen i 2005 markerede et endeligt brud med pensum-
tenkningen til fordel for kompetencetenkningen i sprogfagene
i de gymnasiale uddannelser. Centralt i lereplanerne stir de kom-
munikative kompetencer, steerkt inspireret af Den Falles Europeiske
Referenceramme for Sprog (Integrationsministeriet 2008). Kommuni-
kativ kompetence er i alle sprogfag det overordnede leringsmal
i kombination med viden om samfundsforhold og kultur samt for-
stdelse af litteratur og andre kunstneriske udtryk. Herigennem
skal sprogfagene bidrage til, at eleverne udvikler interkulturelle
kompetencer.

De overordnede kompetencemal skal nds gennem en rekke fag-
lige mal, som omfatter bide receptive og produktive ferdigheder.
Da fransk og tysk som de fgrste moderne fremmedsprog fik deres
plads i den gymnasiale fagraekke for godt 200 ar siden, var de recep-
tive ferdigheder med isxr tekstlesning og viden om sprogicentrum,
og ingen bekymrede sig synderligt om elevernes udtryksferdighed
pa disse sprog, hverken skriftligt eller mundtligt. Sidenhen fik de
produktive ferdigheder stgrre og stgrre betydning. Med Den Falles
Europaiske Referenceramme blev den mundtlige udtryksferdighed
deltito,sddan at der nu er formuleret fem delkompetencer, som ele-
verne skal beherske pa forskellige niveauer: Eleverne skal kunne
lese, Iytte, skrive og tale fremmedsproget, hvor det at tale fremmed-
sproget betyder, at eleven dels skal kunne indgd spontant i samtaler
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og diskussioner, dels skal kunne redeggre for og praesentere kendte
emner pd fremmedsproget. At kunne give en sammenhxngende
mundtlig redeggrelse for et fagligt indhold indgar siledes i den
kommunikative kompetence i gymnasiets sprogfag.

Ligesd centralt som de kommunikative kompetencer star i lere-
planerne, lige si centrale er de overordnede retningslinjer, som
udstikkes af formalsparagrafferne i de gymnasiale uddannelsers
bekendtggrelser. En studentereksamen er bide studieforberedende
og almendannende, og det formuleres i Stx-bekendtggrelsen, hvad
der legges vaegt pa:

Stk. 4. Uddannelsen skal have et dannelsesperspektiv med
vagt pa elevernes udvikling af personlig myndighed. Eleverne
skal derfor lzre at forholde sig reflekterende og ansvarligt til
deres omverden: medmennesker, natur og samfund, og til
deres egen udvikling. Uddannelsen skal tillige udvikle elever-
nes kreative og innovative evner og deres Kkritiske sans.

Stk. 5. [...] Eleverne skal derigennem opna forudsztninger
for aktiv medvirken i et demokratisk samfund og forstielse
for mulighederne for individuelt og i fxllesskab at bidrage
til udvikling og forandring samt forstdelse af sivel det nere
som det europziske og globale perspektiv (Undervisnings-
ministeriet 2013).

Lzringsmdlene — badde dem, der er opstillet i lereplanerne for hvert
enkelt fag, og dem, der overordnet udkrystalliseres af uddannel-
sernes formdlsparagraffer — forekommer stadig bdde relevante,
dynamiske og tidssvarende. Der er plads til pd den ene side at dyrke
sprogfaglighederne for deres egen skyld samtidig med, at der pi den
anden side er en forpligtelse til at leve op til overordnede malsaet-
ninger, som rxekker ud over bide faget, eleven og nationalstaten
Danmark.

S4 tilsyneladende er alt, som det skal vare. Ikke desto mindre
er udfordringerne for leringsmadlene til at fa gje pa.

Forventningsafstemning

Envigtigudfordring for sprogfagene, som ikke umiddelbart fordrer
justeringer af leringsmalene, er forventningsafstemningen i forhold
til de mange interessenter. Eleverne — og deres forzldre — fokuserer
forst og fremmest pa de kommunikative kompetencer. De er for-
holdsvis konkrete og milbare, og det er ogsid de kompetencer, der
er sterkt i fokus i undervisningen og afprgves ved de afsluttende
prover. Forventningsafstemningen kompliceres af den modsatning,
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der i stigende grad er mellem engelsk og de andre sprogfag. Elever-
ne har nu med den seneste folkeskolereform engelsk allerede fra for-
ste klasse, og de er lige sd vel som deres foreldre omgivet af engelsk
ideres hverdagsliv—1langt de fleste hgrer, lxser, skriver eller taler en-
gelsk dagligt. Det betyder, at eleverne har et relativt hgjt indgangs-
niveau i engelsk, nir de begynder pd gymnasiet, og at de umiddel-
bart forbinder det at lzere et fremmedsprog med en vis lethed. Der-
for kommer det som en stor overraskelse for mange elever, at der skal
arbejdes med sproget, ikke bare for at blive rigtig god til engelsk,
men ogsd hvis man vil kunne gebarde sig bare nogenlunde pa
spansk, tysk eller fransk pa gaden i Madrid, Berlin eller Paris. Erken-
delsen af, at det ikke gar lige sd hurtigt med andet og tredje frem-
medsprog som med engelsk, og at slutniveauet neppe heller bliver
det samme, er sver at hindtere for eleverne og kan fi dem til at
sld ud med armene, give op og sige: »Hvad skal jeg dog med andet
end engelsk?«

Si udfordringen for lererne bestar her i at veere ekstremt ekspli-
citte og tydelige bdde i forhold til, hvilken indsats det kraever at leere
et andet eller tredje fremmedsprog, og i forhold til hvilket slutni-
veau der forventes i det pdgzldende undervisningsforlgb. Endelig
er det en vigtig pointe at demonstrere via undervisningen, at det
at lzere et andet sprog end engelsk ogsa dbner vinduet til en anden
kulturkreds end den anglo-amerikanske.

Den tidligere sprogstart i folkeskolen, som er et resultat af folke-
skolereformen, krever ogsd en ny forventningsafstemning for laerer-
ne i gymnasiet. Det er endnu for tidligt at se, hvilke konkrete effek-
ter denne tidlige start fir, da der jo gar nogle ir, for vi far elever, der
har varet igennem et fuldt gennemlgb. Men intentionen er, at slut-
niveauet for elevernes sprogkundskaber skal 1gftes, og derfor skal
der uden tvivl ske en tilpasning af bide leringsmalene i gymnasiet
og af undervisningen.

Anvendelsesorientering?

Fra forskellig side — blandt andet fra dele af det politiske liv og
fra dele af erhvervslivet —lyder der fra tid til anden en opfordring til
at ggre sprogfagene mere anvendelsesorienterede. Anvendelsesori-
entering er blevet tidens lgsen, uden at det dog er nermere define-
ret, hvad der menes hermed, maske fordi det afhenger af, hvilket
perspektiv man ser det i. Anvendelsesorientering har for eksempel
varet et indsatsomrade i Undervisningsministeriets Forsggs- og
Udviklingsprogrammer, ligesom anvendelsesorientering i det sene-
ste regeringsudspil om en justering af gymnasiet blev nevnt som
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et fokuspunkt (Regeringen 2014). Umiddelbart er det svaert at forsta,
at fag, der har kommunikative kompetencer som formal, ikke per
definition er anvendelsesorienterede, men der hentydes muligvis til,
at en del af undervisningen dedikeres til for eksempel arbejde med
litteraere og andre kulturelle udtryk, som det kan vere svertatseden
umiddelbare nyttevardi af. Men nyttevaerdien er alligevel ikke til at
komme udenom: Et af adelsmarkerne for den danske studenterek-
samen er, at den bdde er studieforberedende og almendannende,
og at netop dette miks giver studenterne et godt afsxt for videre
uddannelse og for videre deltagelse i et demokratisk samfund, jf.
formalsparagrafferne ovenfor.

Men tilbage til udfordringen om anvendelsesorientering. Jeg
ser tre delomrader, hvor sprogfagene (og mange af de andre fagi
fagrekken) kunne st skarpere. Det er samtidig delomrider, der i hgj
grad er relevante for anvendelsesorientering: digitalisering, inter-
kulturel kompetence og innovation.

Digitalisering og medialisering

Lzreplanerne er blevet justeret flere gange siden 2005, og en helt
afggrende &ndring er nu undervejs med indfasning af fuldt digi-
taliserede skriftlige prgver fra 2016. Digitaliseringen betyder, at ele-
verne til samtlige skriftlige prgver ikke alene fir udleveret prgve-
materialet digitalt, de skal ogsd aflevere digitalt, og de har — forment-
ligialle fag — fuld adgang til internettet under prgverne (dog er det
stadigikke tilladt at kommunikere via nettet). Hele den digitale ver-
den ligger dben for eleverne, herunder ogsi redskaber som Google
Translate. Det stiller krav bade til 2ndrede proveformer og til n-
drede bedgmmelseskriterier, men det har i hgj grad ogsd indflydel-
se pd, hvad der herefter undervises i, og hvordan der undervises.

Pd samme mdde som lommeregneren og senere computer-
programmerne har revolutioneret matematikundervisningen og
prgverne, pd samme made ma sprogundervisningen og de tilhgren-
de prgver finde sine ben og justere retningen. Det afggrende bliver
derfor at definere denne retning, si retningen ikke bestemmes af,
hvad der er muligt, men af, hvad vi vil, og hvor vi vil hen med vores
fag. For eksempel kunne man vare fristet til at afskaffe alt, hvad
derligner oversxttelse i sprogfagene i gymnasiet, eftersom oversaet-
telsesprogrammerne bliver bedre og bedre hvert minut. Men den
kloge udnyttelse af overszttelsesprogrammerne er imidlertid at
bruge dem til at skerpe elevernes sproglige bevidsthed og sette dem
i stand til at oversatte tekster, som efter tidligere malestokke ville
vare over deres niveau. Eleverne skal lzre at forholde sig under-
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spggende til overszttelsesprogrammerne. Hvorndr er en oversattelse
god? Hvad kan et sidant program, og hvad kan det ikke? Dette krz-
ver ikke bare viden om sprog, men ogsd viden om kommunikation
bredt set — hvem er afsenderen, hvilket budskab vil han/hun gerne
have frem, hvad er formdlet med budskabet, hvem er modtageren,
hvordan vil han/hun forstd budskabet, spiller det nogen rolle,
om der er tale om synkron eller asynkron kommunikation osv.

Skal vi udnytte potentialet i digitaliseringen og fremme udvik-
lingen af elevernes faglige, digitale kompetencer, skal vi i endnu
hgjere grad koble til de kommunikative kompetencer. Vi skal ikke
blot betragte eleverne som (for)brugere af den viden, der findes
digitalt, men ogsd som formidlere og skabere af viden i relevante
digitale netvaerk. Det udvidede tekstbegreb, der omfatter lyd, bille-
de og blandformer, som vi i mange ar har anvendt i forhold til de
receptive kompetencer, skal vi nu ogsd anvende i forhold til de produk-
tive kompetencer. Eleverne skal lxre at producere faglig mening

i sprogfagene ved at bruge de kommunikationsformer og de kom-
munikationsfora, der er relevante i den aktuelle kommunikations-
situation. Det krzver, at eleverne kan producere multimodale
tekster med et bredt spektrum af udtryksformer — fx lyd, billede,
film, pod- og vodcasts, blogs, tekst i gengs forstand og blandformer
heraf.

Detstore fokus pa digitaliseringen af de skriftlige prgver kan dog
fa nogle utilsigtede konsekvenser, hvis det betyder, at fokus pad de
mundtlige delkompetencer smuldrer. Derfor er det vigtigt, at sivel
lzerere, ledelser som politiske beslutningstagere forstar, at skriftlige
kommunikative kompetencer alene ikke er nok, men at de mundt-
lige kompetencer krever mindst lige si store indsatser som fplge af
digitaliseringen — selvom de skriftlige kommer til at lgbe med op-
marksomheden for en stund.

Interkulturel kompetence

Digitaliseringen g¢r verden mindre og udvisker de fysiske grenser.
Hermed dbnes naturligt for behovet for den interkulturelle kompe-
tence som en uundvarlig komponent. Bide gymnasiets formals-
paragraf og den stigende globalisering kalder pd, at vii undervisnin-
gen arbejder konkret med interkulturel kompetence. Interkulturel
kompetence nzvnes imidlertid ikke eksplicit i gymnasiets formals-
paragraffer, og heller ikke i alle lzreplaner for sprogfagene indgar
interkulturel kompetence konsekvent som et mal i sig selv. Der
savnes sdledes en udmgntning af interkulturel kompetenceifaglige
mal ogididaktiske principper (Andersen & Verstraete-Hansen 2014).
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Den interkulturelle kompetence er sprog og kultur i anvendelse,
og interkulturel kompetence er derfor en del af svaret pd, hvordan
anvendelsesorienteringen af sprogfagene kan styrkes. Det handler
om, at forstielsen, kommunikationen og respekten mennesker imel-
lem styrkes, jf. de ovenfor citerede formdlsparagraffer fra stx-
bekendtggrelsen. Kulturmgder af mange forskellige slags er, ud over
veludviklede kommunikative kompetencer, et vesentligt bidrag til
udvikling af interkulturel kompetence. Digitaliseringen og det vald
af netvark, sociale medier og delingsvaerktgjer, der er tilgengelige,
betyder, at det er blevet lettere at tilrettelegge kulturmgder, end da
lzreplanerne forud for gymnasiereformen 2005 blev udferdiget.
Problemstillingen er nu snarere at sikre den faglige kvalificering af
kulturmgderne, sidan at de fgrer til reel vidensudveksling, viden-
deling og vidensproduktion.

Innovation

Imodsxtning til den digitale dannelse og de interkulturelle kompe-
tencer stir elevernes innovative evner nevnt i formalsparagrafferne.
Imidlertid er det (endnu) ikke konkret udmentet i de enkelte lere-
planer, hvad der menes hermed, og hvordan de enkelte fag kan spil-
le ind. Innovation er dog kommet sterkt pd dagsordenen i almen
studieforberedelse. Almen studieforberedelse er et tredrigt forlgb i
stx, hvor fagligt samspil er i hgjsedet, og hvor der i serlig grad
fokuseres pa fagenes metoder. Forlgbet afsluttes med en centralt stil-
let prgve, og her kan eleverne nu velge mellem at besvare enten en
»klassisk« AT-prgve eller en prgve i AT og innovation. Sidstnaevnte
kan indeholde krav om at udarbejde en problemformulering og et
innovativt Igsningsforslag og ogsa et krav om at vurdere lgsnings-
forslaget. Det innovative lgsningsforslag skal have vardi for andre,
ogdetskal tilfgre den konkrete ssmmenhang noget nyt. Innovation
er nu ogsd pd vej ind i de enkelte fag, bide som et didaktisk greb og
som en del af den faglige tenkning. Innovation ses af nogle som en
ungdvendig forstyrrelse og som et modelune, som man venter pa gir
over af sig selv, men som i verste fald kan medfgre en udtynding
af den mere klassiske faglighed. Det er derfor altafggrende at sikre,
at innovation integreres i fagligheden pa en konstruktiv mide. Det
kraever faglighed at vare innovativ, fordi det kraever faglig styrke
at vaere i stand til at erkende, om ens lgsningsforslag repraesenterer
noget nyt, og dernast at kunne vurdere, om dette nye ogsi er en
forbedring (jf. Paulsen 2012: 27).
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Udfordringernes udfordring

Ovenfor har jeg veret inde pa fire udfordringer, som leeringsmalene
for sprogfagene stir over for. Den fgrste, forventningsafstemningen,
kan umiddelbart tages op sammen med eleverne (og deres forzldre).
De andre tre, digitalisering, interkulturel kompetence og innova-
tion, er det sverere for den enkelte lerer og den enkelte skole umid-
delbart at 1gse. Alle tre udfordringer kalder pd 2ndringer i styredo-
kumenterne — de overordnede formalsparagraffer og sprogfagenes
lzereplaner. Det vil vare en Klar styrkelse af lereplanerne i sprog-
fagene, hvis disse kunne rumme bide digitalisering, interkulturel
kompetence og innovation, vel at marke pd en made, si det g@res
konkret og operationaliserbart. Herved fis den bedste umiddelbare
effekt i undervisningen. Imidlertid medfgrer dette en overordnet
udfordring af en anden karakter. Kritiske r@ster vil pipege, at der
ikke bare kan komme mere ind i lereplanerne, uden at der ogsa
tages noget ud —atderikkeer tid til at nd det hele (lererperspektivet)
og at det er urimeligt blot at stille endnu flere krav til, hvad elever-
ne skal kunne (elevperspektivet). Hvis operationen skal lykkes og
patienten skal overleve, skal digitalisering, interkulturel kompeten-
ce og innovation derfor ikke ind i sprogfagene som noget ekstra, der
skal nds, men derimod integreres i fagligheden.
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