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Med denne artikel vil vi udfolde de potentialer, der kan ligge i at integrere Al i en kommunikativ sprogunder-
visning. Samtidig viser vi, hvordan lereren kan understotte en legitim, balanceret og hensigtsmessig brug af
Al i sprogundervisningen.

Teknologier og generativ Al spiller aktuelt en stor rolle bade i elevernes dagligdag og i samfundet i gvrigt.
Eleverne har brug for faglig undervisning i brugen af generativ Al og for en lebende dialog med deres lerere
om, hvordan de anvender varktejerne (Bak og Lindved Dithmer, 2025; Beorne- og Undervisningsministeriet,
2025). Vi ser et behov for at tilgd Al i sprogundervisningen med et mindset, der bygger pa en anerkendende
og elevcentreret paedagogik, hvor elevernes mange ressourcer bliver aktiveret. I denne tilgang vil lerere og
elever kunne inddrage deres viden om verden, deres viden om sprog samt deres respektive erfaringer med Al
for sammen at erhverve sig ny viden. Vores hensigt er, at eleverne kan anvende generativ Al pa et falles,
oplyst grundlag og pa en relevant méde i dialog med hinanden.

Vi har et serligt fokus pé, hvordan brugen af Al kan vare med til at understotte elevernes kommunikative
kompetencer i grundskolen og styrke deres mod og lyst til at arbejde med og lere sprog, sa de oplever, at de
kan forstd og gare sig forstaelige i forskellige relevante situationer.

Motivation for at leere sprog er afgerende for den enkelte og for samfundet. Den enkelte kan have gleede og

udbytte af at kunne sprog, og samfundet har brug for dygtige sprogbrugere, som formar at veere kritiske i medet
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med indhold og sprog skabt med Al (Hjorth og Sehested, 2025). Motivation og trivsel er hinandens forudseet-
ninger, og det, at eleverne foler sig kompetente, er et af flere parametre i forhold til motivation og lering. Det
kan de f.eks. opleve i sammenhenge, hvor Al er integreret og potentielt bidrager til at de oplever autonomi,

hvor de kan deltage i udbytterige meder mellem dem og faget (Klinge, 2023).

Projektets paedagogiske og didaktiske fundament

Vores refleksioner tager afsat i et udviklingsprojekt i to dele, som lgb af stablen fra november 2023 til april
2025. Herfra har vi indsamlet vores empiri. 50 elever fra 8. klasse har med deres fire tysk- og fransklarere
eksperimenteret med og undersogt anvendelsen af Al, og efterfolgende har tre engelskleerere med deres 7.-9.
klasser = malrettet  afprovet  konkrete ideer til at integrere Al i  undervisningen.
Projektet byggede pa en eksplorativ, involverende og praksisner tilgang, hvor vi sammen med elever og deres
leerere eksperimenterede med og udviklede didaktiske designs for, hvordan Al kan anvendes pé en informeret,
reflekteret og funktionel made i en kommunikativ fremmedsprogsundervisning. Vi har anvendt samskabende
metoder — med falles brainstorm og flere workshops — til at sikre involvering og flles afprevning af prototy-
per af didaktiske designs med de deltagende elever og lerere. Projektet har séledes skabt rammerne for obser-
vationer af eleverne, nar de eksperimenterede med at bruge Al i forbindelse med deres fransk- eller tyskunder-
visning. Dertil har vi gennemfort dreftelser mellem og med de implicerede larere og elever for i sidste ende
at kvalificere vores refleksioner, udvalgelse, udarbejdelse af prototyper og planlegning af relevante anven-
delser af Al i fremmedsprogsundervisningen.

I projektet har vi kunnet observere, at der er et behov for at legitimere og kvalificere brugen af Al via
konkrete eksempler og at eksemplerne skal veere meget tydelige og rammesat med konkret sprogligt fokus. Vi
har kunnet konstatere, at der er brug for at skabe rum for sproglige refleksioner i sprogtimerne samt facilitere

og opna samskabelse hos eleverne, hvor de diskuterer og sammenligner deres sproglige fund.

Opgavetyper og laeringsmal: Nar sprog og teknologi mgdes

I de aktiviteter, som eleverne har afpravet, agerer de i forskellige kommunikative situationer — bade receptive
og produktive, som f.eks. at leese og atkode en tekst, gare sig klar til en debat eller praesentere et emne. Eleverne
har anvendt Al til at skabe billeder, generere ideer og udvide deres ordforrdd. De forskellige tasks er blevet

rammesat med et dobbelt fokus: et fokus pa sprogtilegnelse og et fokus pa anvendelse af Al
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En didaktisk proces i fem faser

Vores viden om sprogtilegnelse, erfaringer fra praksis — herunder empiri og fund fra det projekt, artiklen hen-
viser til — samt medet og dialogen med mange hundrede leerere har styrket vores overbevisning om, at en
didaktisk ramme er relevant, nar Al skal bringes i spil i sprogundervisningen. Det har mundet ud i nedensté-
ende model (Figur 1), som indikerer, at Al kan vare en medspiller i forhold til at mobilisere viden om emner
og sprog og integrere det i elevens videre arbejde med deres sprogtilegnelse. Modellens faser understetter i
hej grad vores ambition om at tage afset i elevernes ressourcer og tale ind i deres styrkede mod pa og lyst til

at laere sprog og deres trivsel og succes i sproglaringen.

Al-didaktik i sprog

cfu

Aktiver viden om verden

Hvad ved jeg (hu) om emnet?

Aktiver viden om sprog uden Al

T [ Hvad kan jeg allerede formulere? }

Anvend og vurder
Hvad kan jeg udtrykke?

o L /Q <

[ Vurder og udveelg ] Brug Al som partner

Hvad kan jeg bruge? Hvad kan jeg prompte for
é% at f& ideer og mere sprog?

Figur 1: Al-didaktik i sprog

Det forste skridt er at aktivere elevernes viden om verden — det vil sige deres forhandsviden om temaet, bade
i form af kulturel baggrundsviden og personlige erfaringer. Denne aktivering kan stilladseres gennem malret-
tede sporgsmal og samtale, der guider elevernes tankeproces og fremmer faelles droftelser. Eleverne brainstor-
mer sammen pa dansk og andre sprog over et emne, f.eks. musiks betydning for dem.

Det naste skridt er at aktivere elevernes sproglige forhandsviden uden brug af Al. Formélet er, at eleverne
afdeekker, hvad de allerede er i stand til at formulere pa egen hand pa bade ord-, udtryks- (chunks) og sat-
ningsniveau. Denne fase synligger de sproglige ressourcer, som de allerede rader over, og som kan danne

grundlag for den videre sprogproduktion. Eleverne formulerer og deler ord, udtryk og setninger pd malsproget
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ved at treekke pa de sproglige strukturer og det ordforrad, de allerede kender og har arbejde med i undervisnin-
gen. Her kan leereren vaelge at have et sprogligt fokus som f.eks. holdnings- og meningsudtryk.

I den efterfolgende fase bliver Al bragt i spil som en samarbejdspartner. Med afseet i det, de har mobiliseret
uden Al, kan eleverne nu malrettet identificere, hvilke ideer, udtryk eller ordforrad, de vil bruge Al til at finde
frem til. Eleverne beder f.eks. Al om eksempler pa holdnings- og meningsudtryk og bliver bekreeftet i den
viden, de allerede havde, eller far udvidet deres ordforrdd. Denne fase stiller krav til velovervejet prompting.
Eleverne ber béde stilladseres og have mulighed for selvsteendigt at eksperimentere med forskellige prompt-
strategier. Leerernes kompetence og forstaelse af prompting er her afgerende (Nygaard, 2024). F.eks. skal la-
reren pege pa, at eleverne i deres prompt kan bede om sprog pa forskellige niveauer, med afset i niveauer i
Den Falles Europ@iske Referenceramme for sprog. Det giver sdledes anledning til samtaler om sproglige
niveauer sd som registre, der kan bruges til at fa forslag til at udvide deres sprog. Alt sammen aspekter, der
fremmer samtaler om sproget og sproglige faanomener.

Nar Al har genereret output, skal eleverne vurdere og udvealge det indhold, de finder relevant og brugbart.
Dette kan indebzre, at de bliver bekraeftet i allerede kendt sprog, genkender sproglige former, som de ikke
spontant kunne fremkalde, opdager nye ideer og udtryk eller eftersperger yderligere variationer pd et andet
sprogligt niveau. Eleverne vurderer altsa, om de har tilstraekkeligt sprog og indhold til at formidle det enskede
budskab, og beslutter, om der er behov for yderligere prompting. I denne vurderingsfase spiller laereren en
central rolle som dialogpartner og sparringsperson, serligt i forhold til sprogligt niveau, relevans og udvel-
gelse. Her er princippet om zonen for ncermeste udvikling en nyttig rettesnor.

Afslutningsvist anvender eleverne et sprog med sterre indholdsmassig fylde, sproglig variation og sikker-
hed. De vurderer, hvad de nu er i stand til at udtrykke med sterre mod og succes. Larerens opgave er herefter

at inddrage elevernes erfaringer og standpunkter i den fremadrettede rammesatning.

Al og kritisk kompetenceudvikling

Pé det mere overordnede plan er alle laerere i skolens fag, herunder sprogfagene, med til at tage ansvar for at
skabe undervisning, som ger det muligt, at eleverne udvikler kritiske kompetencer. I projektet har arbejdet
med udvikling af den kritiske kompetence koncentreret sig om vurdering af elevernes evne til at vurdere og
kvalificere de svar, som Al genererer. I sprogfagene betyder det, at eleverne ikke alene skal laere at bruge Al i
forhold til at blive dygtige og trygge sprogbrugere, men ogsa forholde sig til Al pa en reflekteret, kritisk og
konstruktiv méade. Derved lerer de ikke blot at acceptere Als svar, men udvikler evnen til at vurdere og udfor-
dre indholdet — bdde det indholdsmassige og det sproglige. Det kan vaere ved sprog i kontekst; hvilke ord og
f.eks. talemader er relevante at bruge 1 hvilken sammenhaeng, eller hvilket indhold er relevant i en bestemt type
samtale? P4 denne made far eleverne mulighed for at samtale om Al-genereret sprog ved at sammenligne,
justere og begrunde sproglige valg pa tvers af forskellige niveauer og kontekster. Det handler om at skabe
erfaringer med og mulighed for at opeve en kritisk kompetence og fa et lille indblik i facetter af, hvordan

sprogmodeller fungerer.
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Potentialer og udfordringer i forhold til fremmedsprogstilegnelse

Hvad skal vi veere opmaerksomme p4, nar eleverne anvender generativ Al, s& de ikke mister ejerskab til det
sprog, de anvender?

Vi har erfaret, at anvendelsen af generativ Al i fremmedsprogsundervisningen giver nye muligheder for
differentieret stotte, oget elevdeltagelse og mere motiverende laeringsmiljger. Vi har dog en opmaerksomhed
pa, at uhensigtsmaessig eller overdreven brug af Al i sprogundervisningen kan indebare risici, der gar ud over
elevernes sprogtilegnelse. Derfor kan det vaere interessant at fa et overblik over udvalgte potentialer, potentielle

risici samt forslag til kompenserende tiltag uden Al (Figur 2).

Udvalgte aspekter af @ &

sprogsundervisning med A kan hjzlpe eleverne Tiltag uden Al
Al med at ...

fa ideer til indhold og | hemme kreativiteten | gennemfgre idégenere-
komme i gang med opga- | og evnen til selv at finde | ring og aktivere elevernes
ven. pa. forhandsviden.

genopdage ord og udtryk | begraense mulighederne | lave gvelser og lege, der
samt overvinde mobilise- | for at automatisere ord- | er med til at genaktivere
ringsbarrierer. forrad. og automatisere elever-
nes ordforrad.

udvide deres ordforrad, | udviske elevens person- | organisere brain-

sa de kan udtrykke sig | lige stil og resultere i | storm/lurking med ele-

mere nuanceret. vendinger, der ikke pas- | verne, hvor de inspirerer
ser til elevens niveau. hinanden.

udvikle en dybere forsta- | begreense sprogudvik- | facilitere @velser, hvor

else af sproget. lingen ved ukritisk ac- | eleverne reflekterer over
cept af output. og taler sammen om
sprog.
understgtte laeseforsta- | heemme udvikling af ele- | aktivere elevernes geette-
elsen, f.eks. via oversaet- | vens forstaelsesevner. strategier inden de bruger
telse af tekstdele. Al.

fa mere lyst, mod og mo- | skabe afhaengighed af | tilbyde gvelser, hvor ele-
tivation til at lzere sprog. | teknologiistedet forlyst | verne udforsker det, de
og nysgerrighed til at | kan og er nysgerrige pa.

lzere sprog.

forbedre deres teknolo- | medvirke til uhensigts- | skabe rum for, at eleverne
giforstaelse og kompe- | maessig brug ved mang- | far teknologikompetence i
tence i brugen af tekno- | lende teknologisk for- | forhold til Al sprogmodel-
logier. staelse. lers opbygning.

Figur 2: Al — potentialer, risici og kompenserende tiltag.

En undervisning, der balancerer brug af Al, kan understette elevernes sprogleringsprocesser og kvalificere
deres sprogproduktioner. Sproglarere har derfor alle grunde til at eksperimentere sammen med eleverne, hvis

Al ikke skal veere den “’blinde passager”.
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Leererens rolle og behov for videreuddannelse

Leereren har som i andre undervisningssammenhange en vigtig rolle at spille. De sprogdidaktiske kompetencer
er i hgjsaedet for sproglaereren, og dertil er det nedvendigt at opné en aktuel, grundlaeeggende forstaelse af Al-
teknologier. Larerne skal have muligheder for prevehandlinger med elever og kolleger samt professionelle
refleksionsrum, s& de kan udvikle viden, feerdigheder og didaktiske kompetencer, s& de kan medtenke Al i
undervisningen. Der er séledes tale om et behov for at prioritere bade kurser/uddannelse, egen afprevning og
erfaringsviden, som kommer af praksis i forberedelsen og sammen med eleverne (Berne- og Undervisnings-
ministeriet, 2025: 12; Hjorth og Sehested, 2025: 45f)

Netop i relation til leerernes brug af Al i forberedelsen er der behov for at fastholde deres kritiske teenkning.
Den er afgerende pa flere niveauer, ikke mindst i vurderingen af de promptresultater, som de far (Nygaard,
2024). Det er afgerende at bevare den kritiske kompetence, nar det f.eks. handler om de didaktiske refleksioner,
leererne skal gore sig. Hvad er det for en undervisning, de har ambitioner om at tilretteleegge, og hvordan
understotter de genererede forslag ambitionerne? Laererne skal vaere opmarksomme p4, at det ogsd er tidskree-
vende at lave gennemtankt undervisning med Al, idet man bade skal lere at stille praecise spergsmal, gentage
og forbedre prompts, tilfeje kontekst samtidig med, at man satter sin faglighed i spil (Furze, 2024: 13—16)

For at integrere Al effektivt i selve sprogundervisningen er der brug for en kombination af tydeligt ramme-
satte og motiverende opgaver, den nevnte uddannelse af lererne og et klart fokus pa elevernes perspektiver
og motivation. Samtidig er der brug for samarbejde og kobling til kommende forskning om Al i fremmed-
sprogsundervisningen, s nye aspekter og perspektiver kan oversattes til praksis og til den konkrete kontekst

i fremmedsprog.

Al som mulighed for at styrke sprog, mod og mening

Vi har erfaret, hvordan Al kan udgere en unik mulighed for sette elevernes ressourcer i spil og styrke deres
sproglige kompetencer, deres samskabelse, mod til at bruge sproget og ikke mindst deres oplevelse af mening
i leeringen. Al kan vere en verdifuld partner i fremmedsprogsundervisningen, nar det anvendes bevidst og
pedagogisk velovervejet. En balanceret kombination af teknologisk stette, selvstendig sproglig produktion,
kritisk refleksion og etisk bevidsthed er afgerende for at udnytte potentialet.

Perspektiverne er, at eleverne altsa ikke alene skal tage stilling til og udfordre indholdet i forhold til sprog
og relevans, de skal ogsé opné en bevidsthed om risikoen for fejl, bias og misinformation i Al-genereret ind-
hold. Det kraever en undervisning, som abner for refleksion over kvalitet og relevans, men ogsa over, hvordan
resultater afspejler og forsterker eksisterende forestillinger og fordomme. P4 den made kan brugen af Al med-
virke til teknologisk dannelse og digital myndiggerelse, herunder aspekter af de etiske dilemmaer, Al rejser —

f.eks. greensen mellem hjelp og snyd, ophavsret, datasikkerhed og brug i et demokrati (Saetra, 2025).
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