Larerkognition i
sprogevaluering

Projektet Laereres litteracitet i sprogtestning og evaluering (LiSE)
(2020-2022)' sigter mod at skabe rammer for et nationalt kompeten-
celgft af sproglerere samt en fremtidssikring af deres uddannelse
vedrgrende sprogtestning og evaluering (language assessment lite-
racy). Et af LiSEs mal er at udvikle digitalt materiale pd baggrund af
en behovsvurdering. Til det formal blev der fgrst udsendt en bred
spgrgeskemaundersggelse til fremmedsprogslerere i hele Danmark
pé alle uddannelsesniveauer. Pd baggrund af svarene fra spgrgeske-
maet gennemfg@rte LiSE-teamet interview med sproglzrere i tysk,
fransk, spansk og engelsk fra grundskoler og ungdomsuddannelser.
De opfglgende interview blev udfgrt med henblik pd at fi en forsta-
else af lerernes uddannelse, trening og erfaring i evaluering, deres
tilgange til sprogevaluering og deres inddragelse af de nationale
sprogprgver og test i undervisningen. I interviewene gav fremmed-
sprogslezrerne udtryk for overvejelser, ideer og bekymringer, samt
spergsmal om karaktergivning, formativ og summativ feedback og
om evalueringens rolle i forbindelse med stilladsering.

Idenne artikel ser vi pd disse refleksioner for at fi et overblik over
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leereres tanker og overbevisninger om testning, evaluering og feed-
back. Vi undersgger den kognitive dimension af sprogevaluering,
dvs. hvad fremmedsprogslzrerne ved, tror og tenker om sprogeva-
luering, og hvordan deres viden, fglelser og overbevisninger vedrg-
rende evaluering pavirker deres evalueringspraksis i klasselokalet.
Fgrst presenterer vi en kort gennemgang af forskningen i lererkog-
nition for pd den baggrund at diskutere de centrale temaer, der kom
frem i LiSE-interviewene. Slutteligt diskuterer vi nggleomrider for
udvikling af sproglereres viden om sprogprgver og evaluering pa
baggrund af resultaterne fra undersggelsen.

Hvad er lererkognition?

Forskning i lzrerkognition undersgger lzreres selvrefleksioner,
overbevisninger og viden om deres egen undervisning i forhold til
padagogik, didaktik, indhold og elever samt deres bevidsthed om
problemlgsningsstrategier i klassevarelset (Borg 2015). Dette kan
omfatte analyser af lrernes tanker og overvejelser i planlegnings-
fasen sdvel som i selve undervisningen (Bailey 1996), holdninger til
elever, uddannelse og lering samt refleksioner over deres egne prz-
stationer og beslutninger (Borg 2015; Henriksen m.fl. 2020). Lerer-
kognitionsstudier forsgger at beskrive lerernes mentale liv, dvs. hvad
de ved, tenker og tror, og hvordan dette henger sammen med det,
de gor. Forskningen tyder pd, at nogle lerere underviser meget an-
derledes, end de erklerer i deres undervisningsfilosofier. Lerernes
overbevisninger er dynamiske og pavirkes af bide interne og ekster-
ne faktorer, herunder deres egne leringserfaringer, deres uddannel-
se, deres praksis i klassevarelset samt en rekke kontekstuelle fakto-
rer, fx klassestgrrelse, elevpopulation (heterogen/homogen), alder,
sprogniveau, sprogprgvningskrav og leringsmal (Borg 2015).
Antallet af studier om sproglereres kognition er blevet gget me-
get siden 1990’erne, og en stor del af litteraturen har fokuseret pa
sproglaereres tanker om emner som grammatikundervisning, un-
dervisning i udtale, fejlrettelse og skriftlig feedback, flersproglig-
hed, lzreridentitet og elevernes autonomi (Henriksen m.fl. 2020).
Forskning i lererkognition har vaeret begrenset i Danmark, men
er begyndt at fi mere opmarksomhed pa tvaers af uddannelsessekto-
rer, sprog og niveauer (se fx Daryai-Hansen & Henriksen 2017; Kling
2015; Rasmussen 2020). Derudover findes der to bgger skrevet af dan-
ske forfattere, der beskriver forskning i lererkognition med henblik
pa flersprogethed i de danske videregiende uddannelser (Henriksen
m.fl. 2019) og i efteruddannelsesrefleksion og kompetenceudvikling
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for sproglerere (Henriksen m.fl. 2020). Der er begrenset forskning i
en dansk kontekst med fokus pa lzrerkognition og fremmedsprogs-
evaluering (se fx Kjergaard 2018).

Metode

Med udgangspunkt i lererkognition og fremmedsprogsevaluering
i danske skoler vil vi diskutere resultaterne fra indholdsanalysen af
de 29 LiSE-interview med fremmedsprogslerere pa tvaers af sprog og
uddannelsesniveauer. Der blev gennemfgrt interview med ti grund-
skolelzrere fra seks skoler og ni gymnasielxrere fra fire forskellige
skoler. Skolerne, som ligger over hele landet, deltog i LiSE-projektet
pa frivillig basis. I semistrukturerede interview, der blev gennemfgrt
af fem af LiSE-teamets medlemmer (erfarne sproglerere), blev lz-
rerne spurgt om deres uddannelsesmassige baggrund, uddannelse
i sprogvurdering, sprogsyn og tilegnelsessyn (Bjerre & Ladegaard
2007), kultursyn og overvejelser mht. evaluering af elevernes sprog-
lige og interkulturelle kompetencer.

Eftersom projektets dataindsamling fandt sted i december 2020
og januar 2021 under covid-19-nedlukningen, blev alle interview
gennemfgrt og optaget i Zoom. Hvert interview blev gennemfgrt af
to LiSE-medlemmer og tog ca. en time. Disse interview blev trans-
skriberet verbatimt (Poland 1995) og derefter tematisk kodet og ana-
lyseret af mindst to medlemmer af LiSE-teamet. Kodningstemaerne
omfattede sprogsyn, interkulturel kompetence, produktive ferdig-
heder (mundtlighed og skriftlighed), lytteforstielse, integration af
ferdigheder (fx lytte og tale), den affektive dimension, peer-feed-
back og brug af digitale verktgjer.

Temaer

I denne artikel fremhaver vi de omrader, som lererne kommente-
rede mest pd i interviewdata, nemlig forskelle i den made, hvorpa
de evaluerer de to produktive ferdigheder (mundtlige og skriftlige
ferdigheder), samt udfordringerne ved at vurdere receptive ferdig-
heder (Iytte- og leseferdigheder). Derudover pegede mange lxreres
svar pa deres fokus i undervisningen i forbindelse med forberedelse
af eleverne til eksamen. Disse temaer presenteres under fglgende
overskrifter: Sprogsyn og tilegnelsessyn; Feedback, motivation og
karaktergivning; Evaluering af sprogferdigheder og Eksamener og
washbackeffekt.
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Sprogsyn og tilegnelsessyn

Samlet set er det tydeligt, at lerernes sprogsyn (strukturelt eller
funktionelt) og deres tilegnelsessyn (formelt eller kommunikativt)
spiller en stor rolle for, hvordan de vurderer og stgtter udviklingen
af elevernes produktive ferdigheder. Lererne taler meget om at bru-
ge kommunikative opgaver og aktiviteter, men nir det kommer til
evaluering, vidner mange af kommentarerne om en strukturel til-
gang. I kommentarerne fortxller flere lerere om, at de har mest fo-
kus pa udtale, idiomer, ordforrdd og grammatik i bedgmmelsen af
elevernes opgaver. P4 gymnasieniveau siger en engelsklzerer fx:

Og sd udfylder jeg, sa nir jeg si keorer den sidste, nir jeg hgrer en
indtaling, sd har jeg bare et ark, hvor jeg kommenterer pa udtale,
grammatik, indhold. Hvad skal du arbejde med fremadrettet? Og det
bliver jo tit sidan nogle lidt kortfattede ting som, hov du laver kon-
gruens, men dem retter du selv. Hvor er det dejligt. Eller, hvis jeg var
dig, ville jeg lige begynde at lytte meget mere til, hvordan de udtaler
ordene i en film, for eksempel. (ENG, gym)

Lignende kommentarer udtrykkes mere eksplicit af lerere pd grund-
skoleniveau i forbindelse med elevernes andet fremmedsprog. For
eksempel:

Jamen grammatik er jo for eksempel det letteste at evaluere p4, fordi
det minder jo s meget om diktaterne i dansk, ikk’. Og om det er rig-
tigt eller forkert eller et eller andet, ikk’. P4 den made. Det skriftlige,
der er det ogsa forholdsvis, altsa ... altsd. Ja, hele grammatikdelen og
ordstilling og sidan noget, altsd det kan man jo bedre vurdere p3,
ikK’. (TY, grund)

Feedback, motivation og karaktergivning

Lzrerne arbejder iherdigt med at finde mdader, hvorpd de kan give
feedback og evaluere talesprog uden at dempe elevernes motivation
eller vilje til at deltage (selv at tale hgjt i klassen).

Og jeg tror, det er mere sidan noget med, at der er jo rigtig mange
elever de senere dr, der er blevet frygtelig bange for det der med at st
frem i klassen. Og i perioder har jeg sidan lidt svert ved at se ... hvor-
for de egentlig skal tvinges til at ggre det, faktisk. Fordi hvis jeg kan
vurdere deres mundtlighed ud fra en video, hvor jeg, som jeg sagde
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tidligere, ovenikgbet kan spole tilbage og lige hgre ordet igen og give
dem mere ngjagtig feedback, sa er det i hvert fald noget helt andet.
(TY, grund)

Underviserne fremhaver vigtigheden af, at eleverne fgler sig trygge
og motiverede til at producere sprog.

Aflerernes kommentarer kan vi se, at der er forskel pa deres feed-
backpraksis i forhold til mundtlig og skriftlig produktion. De fleste
leerere siger, at det er ligetil at give feedback pa skriftlige opgaver.
Men selvom de kan give lgbende feedback for at fremme og male ele-
vernes viden og ferdigheder (formativ feedback) i forbindelse med
tale, finder lererne det vanskeligere at beskrive klart, hvordan de be-
dgmmer eller evaluerer den mundtlige produktion i forhold til ele-
vens mundtlige niveau ved afslutningen af et undervisningsforlgb
(summativ feedback).

Altsd det er mere sidan en fornemmelse, og den her med at... nej, det
er mere, at ... fordi jeg har gjort det sd mange ar og har varet til prgver
sd mange ar og sidan noget, si jeg mere har det pd fornemmelsen.
Men som sagt, hvis jeg skulle forklare det, sa ville jeg komme til kort,
tror jeg. Altsd hvis det skulle veere meget specifikt. (TY, grund)

Evaluering af sprogfaerdigheder

For begge produktive ferdigheder falder feedback og evaluering
ofte tilbage pd normative aspekter sisom udtale, grammatik osv. Og
selvom lzrerne hzvder, at det er lettere eller mindre udfordrende
at evaluere mundtlighed, udtrykker de stor bekymring over, hvil-
ke evalueringskriterier de skal bruge, nir de giver feedback pa det
mundtlige, og hvordan de skal bruge disse Kkriterier i bedgmmelsen
af de enkelte opgaver, idet de tager hensyn til plagiering og brugen
af onlineressourcer (fx Google Translate).

Men der er ogsa nogle, som (...) skriver noget, de skal sige pa dansk,
og sd putter de det ned i Google Translate, og s leser de stort set op.
Og det er jo ikke noget, man kan evaluere pd en udvikling i. Og det
synes jeg, er et stort problem. Fordi hvis de bare ikke var si bange for
at ggre tingene darligt pa et tidspunkt, si ville det vare nemmere at
fortelle dem, at de var blevet bedre. (SP, gym)

Svarene pa spgrgsmadlet om vurdering af det receptive sprog er end-
nu mere vage end svarene vedrgrende det produktive sprog. Det er
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svart for lererne at udtrykke sig klart om, hvad deres elever kan
mht. lesning og lytning. Lytteferdigheder beskrives som noget, der
ikke evalueres bevidst, men ved nzrmere eftertanke bruges de sam-
me aktiviteter og evalueringskriterier som ved laesning, fx forstiel-
sesspgrgsmal og rigtigt-forkert-spgrgsmadl. Det fremgar tydeligt af
denne lzrers kommentar:

At jeg har ikke nogen specifikke, gh ... lytte ... gh lyttegvelser. Nej,
det, det, det er parallelt med, med, med, med evalueringen af lzeste
tekster. (EN, gym)

Generelt viste gymnasielererne en tendens til at integrere vurderin-
gen af receptive og produktive ferdigheder. En fransklerer forklarer
fx, at hun ofte evaluerer lytteforstielsen via andre kompetencer. Hun
beder eleverne tale om det, de har lyttet til, skrive resuméer eller stil-
le spprgsmal til hinanden. Lesning integreres med mundtlighed og
skriftlighed i forskellige aktiviteter, hvor eleverne kan sammenligne
deres forstielse.

Eksamener og washbackeffekt

Selvom lzrerne giver udtryk for, at de fokuserer pd at opbygge ele-
vernes kommunikative kompetencer, er de stadig sterkt pivirkede
af eksamensformatet i deres valg af sproglige opgaver og gvelser.
Forberedelse til eksamen og/eller prgver ser ud til at fylde meget i
undervisningen, iser da lererne gerne vil hjzlpe deres elever med at
opnd gode resultater og karakterer til eksamen (Messick 1996):

(...)sd de skriver hele tiden eksamensessays til migi 2.g. overvejende.
S er der nogle sma skriftlige produkter i timerne, jeg gerne vil se.
Nogle kommentarer eller sidan noget, men de stgrre afleveringer,
sidan firetimers afleveringerne, de laver til mig, det er hele tiden es-
says, som skal modellere eksamensessayet. (...) Og sd kgrer det bare.
Fordi det tager tid. Det tager lang tid, altsd. (EN/TY, gym)

og
Jeg bruger meget eksamensopgaver, som findes. Si jeg trener elever-
ne meget i skolen til eksamen, men altsd uden en eneste placering i

f@rste gang. Sa det er noget med at bare lige have en snert af en enkelt
opgavetype til eksamen. For eksempel noget med at, med de rigtige
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ord og at bgje den rigtige glose i ssmmenhang eller beskrive et bille-
de, gor vi ogsa rigtig meget af. (FR, gym)

Nogle lzrere rationaliserer denne praksis med, at deres fokus p3 ek-
samener stammer fra elevernes fokus pa karakterer og resultater:

Jamen den fylder jo noget, fordi det er jo selvfglgelig det, vi helst skal
have dem til at kunne til sidst. Den fylder maske i virkeligheden mest
for eleverne selv, tenker jeg lidt. (EN, gym).

Det tyder p3, at sproglererne udvikler vurderingskriterier ud fra de-
res egne erfaringer med sprogevaluering og deres lesning af lere-
planer, de nationale test, prgver og eksamener. Selvom de udtrykker
tillid til at give feedback og karakterer til deres elever, kan det vere
vanskeligt at udpege kendetegnene ved et godt sprog eksplicit mht.
evaluering:

Nej, det [skema til at vurdere mundtlighed] har jeg ikke. Altsa, det
er jo det, vi sd. Vi prgvede jo si at lave nogle af de der, ud fra CEFR.
Sprogskolen var ude i forbindelse med noget, og de viste nogle af de
skemaer, som de lavede. Hvor de netop prgvede at konkretisere, fordi
der stir, det kan jo godt vare lidt abstrakt, om man kan lave, jeg ved
ikke, komplekse sztninger, eller hvad der lige kan std... Men jeg mat-
te faktisk bare indrgmme, at det har vi slet ikke fiet fulgt op pa. Og
jeghar ikke selv gjort det. (EN, gym)

Uanset sprog eller uddannelsesniveau har sproglererne ofte fokus
pd grammatik og ordforridd, nar de evaluerer produktive ferdighe-
der, selvom deres undervisning bygger pd et kommunikativt funk-
tionelt sprogsyn (fx kommunikativt formdl, genre). Arsagen til dette
kan vare mangel pd uddannelse i sprogevaluering og konkrete vur-
deringskriterier mht. de forskellige sproglige funktioner.

Konklusion

Af de svar, vi har modtaget, kan vi se, at selvom lererne i fremmed-
sprog beskriver, at de trekker pd kommunikative undervisnings-
metoder, hzlder deres evaluering og feedback stadig sterkt mod et
mere strukturelt sprogsyn og formelt tilegnelsessyn. Sprogevalu-
ering har tendens til at vaere forbundet med nationale afsluttende
eksamener. PA baggrund af denne implicitte overbevisning er lz-
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rernes svar (pa tvars af sprog og niveauer) ikke altid i overensstem-
melse med deres erklerede overbevisninger om undervisning. Der
er et spendingsforhold mellem lxrernes sprogsyn og tilegnelsessyn
i forbindelse med undervisning i fremmedsprog pd den ene side og
evaluering af fremmedsprog pa den anden side. Lererne havder, at
de har et sterkt fokus pd kommunikativ sprogundervisning. Men
ndr det drejer sig om evaluering, har de en tendens til at beskrive en
strukturel tilgang.

Derudover nevnte ca. halvdelen af sproglererne, at de sjxldent
diskuterer evaluering, feedback eller testresultater pa deres skoler
eller med deres kolleger. Generelt er fremmedsprogslerere overladt
til sig selv mht. at give karakterer og feedback med begrznset ud-
dannelse pa dette omride. P4 baggrund af fremmedsprogslerernes
kommentarer og refleksioner vil vi argumentere for inddragelsen af
sproglzrernes refleksioner over deres behov og praksis i forhold til
udvikling af relevante (efter)uddannelsestilbud, der har som formal
at skabe bevidsthed om den rolle, sprogevalueringen spiller i den
daglige undervisning. Selvom sproglzrerne har en stor erfaring, er
der behov for at kvalificere forbindelsen mellem evalueringsteori og
-praksis. Lererne har en implicit viden, men ville have gavn af gget
brug af de fundamentale sprogevalueringsprincipper i evaluerings-
processen. Ved fortsat at stgtte faglig udvikling pd dette omrade kan
fremmedsproglaerere forbedre deres feedback- og evalueringskom-
petencer.
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