Flersprogethed i sprogfagenes
lereplaner

Nutidens globale verden er preget af en stor sproglig mangfoldig-
hed. Som et naturligt resultat heraf kan alle bgrn i den danske skole
defineres som flersprogede, fordi de stifter bekendtskab med mere
end ét sprog. Inden for forskningen er der bred konsensus om, at
flersprogethed er en kognitiv fordel, nir elever lerer nye sprog (Bia-
lystok 2001), da de har et stgrre sprogligt repertoire og flere strategi-
er at trekke pa. Samtidig viser motivationsstudier, at flersprogethed
har en positiv indvirkning pa elevers vilje og lyst til at lere sprog (se
fx Dewaele & Wei 2013). Flersprogethed er dog hverken en kognitiv
fordel eller en motivationsfaktor i sig selv, men kraever rammer, der
bygger pa et ressourcesyn pa elevernes sproglige repertoire, sd der
skabes rum for, at eleverne kan blive opmarksomme pd og drage nyt-
te af deres flersprogethed i deres sproglering (Moore 2006).

I artiklen undersgger jeg de curriculere rammebetingelser for
flersprogethed i og pa tvars af folkeskolens sprogfag og kobler det-
te til en motivationsteoretisk ramme. Jeg introducerer sdledes f@rst
til the L2z Motivational Self System. Herefter praesenterer jeg med afsxet
i en operationalisering af flersprogethedsdidaktik resultaterne af en
kvalitativ indholdsanalyse af sprogfagenes lereplaner. Afslutnings-
vis peger jeg pd, hvordan de curriculere rammebetingelser for fler-
sprogethed kan have implikationer for elevernes motivation for at
leere sprog.
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Motivation for sproglering

Gennem tiden har flere forskere beskeftiget sig med samspillet mel-
lem motivation og sprogtilegnelse. Mens bl.a. psykologerne Wallace
Lambert og Robert Gardner har stiet for en socialpsykologisk forsk-
ningstradition, som siden blev aflgst af mere kognitivt orienterede
tilgange, har psykolingvisten Zoltin Dornyei og hans Lz Motivational
Self System (LzMSS) vundet indpas de seneste artier.

Dornyei(2009) konkluderer med afsetiet ungarsk lengdestudie,
at der findes tre primare motivationsfaktorer for sprogtilegnelse: (1)
learnerens egen vision for sig selv, (2) det sociale pres fra learnerens
omgivelser og (3) positive leringsoplevelser. Dérnyei pipeger, at de
tre motivationsfaktorer er geldende ved al sprogtilegnelse og ikke
kun ved L2. De tre faktorer samles i LzMSS via en konceptualisering
af selvet og af l1zringsoplevelsen.

Konceptualisering af selvet bestar af de forestillede positive og ne-
gative visioner, som learneren har om sig selvi et fremtidsperspektiv.
I L2MSS star det idealistiske selv (the ideal self) og det normative selv
(the ought to self) som sxrligt centrale for learnerens motivation for at
lere sprog. Det idealistiske selv indeholder de hib, dremme, gnsker
og visioner, som learneren har for sig selv. Det normative selv udgg-
res af de forestillinger og forpligtelser, som learneren forestiller sig,
at vedkommende skal leve op til for at undga et negativt udfald.

Konceptualisering af leringsoplevelsen bestdr af de kontekstu-
elle, situationsspecifikke faktorer, der er relateret til leringsmiljget
og sprogtilegnelsesprocessen, fx lereplaner, undervisningsmateria-
ler, klasserummet, lereren, klassekammerater, succesoplevelser osv.
Mens lzrere og skolen som instans spiller en afggrende rolle for at
sikre elevernes motivation, kan makro-kontekstuelle holdninger og
diskurser i samfundet ogsd have en (de)motiverende effekt (D6rnyei
& Ushioda 2011).

Operationalisering af flersprogethedsdidaktik

I forsknings- og udviklingsprojektet Plurilingual Education — Minori-
ty and Majority Students’ Language Awarenes across Educational Levels har
vi med afsaet i Candelier m.fl. (2007) udviklet en operationalisering
af flersprogethedsdidaktik, der har dannet grundlag for en analyse
af sprogfagenes lereplaner i grundskolen med henblik pd at under-
s@ge, i hvilken grad og hvordan flersprogethed kommer til udtryk i
nationalt curriculum.
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Figur 1. Operationalisering af flersprogethedsdidaktik (Daryai-Hansen,
Drachmann & Andersen under udgivelse).

Operationaliseringen viser, at flersprogethedsdidaktikken er udtryk
for et kontinuum og kan implementeres via tre tilgange:

o Integreret sprogdidaktik, der integrerer andre sprog fra skolens
fagrekke (fx dansk, engelsk, fransk og/eller tysk).

o Interkomprehensionsdidaktik, der integrerer beslegtede sprog
fra samme sprogfamilie (fx germanske sprog eller romanske
sprog).

o Sproglig opmerksomheds- og anerkendelsesdidaktik, der integrerer
en bred vifte af sprog, reprasenteret i klassen, i samfundet el-
ler i verden, i det fzlles leringsrum (fx minoritetssprog, glo-
balt udbredte sprog, dialekter og sproglige varianter).

Derudover kan flersprogethedsdidaktikken implementeres via en
transversal dimension, der integrerer andre ferstesprog end de obli-
gatoriske, der undervises i eller pd i skolen. Det vil i en dansk skole-
kontekst sige andre f@rstesprog end dansk, engelsk, fransk og tysk.

Lzreplansanalyse

Den kvalitative indholdsanalyse (Mayring 2015) er baseret pa de tre
flersprogethedsdidaktiske tilgange samt den transversale dimensi-
on som deduktive kategorier. Analysens udgangspunkt er alle obli-
gatoriske sprogfag i grundskolen (dansk, dansk som andetsprog —
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supplerende, engelsk, fransk og tysk) og det empiriske datagrundlag
er bekendtggrelse for fagenes formal, fagenes Forenklede Felles Mal
(FFM) samt udvalgte kapitler i leseplanerne.

Dansk DSA Engelsk Fransk Tysk
(suppl.)
“Bekendtggrelse om formal, kompetencemal,
ferdigheds- og vidensmal for folkeskolens fag og emner”

Fzrdigheds- | Ferdigheds- | Ferdigheds- | Ferdigheds- | Ferdigheds-
ogvidensmail | ogvidensmdl | ogvidensmadl | ogvidensmail | ogvidensmal
(1.-7. Klasse- (1.-7. Klasse- (1.-7. Klasse- (5.-7. Klasse- (5.-7. Klasse-
trin) trin) trin) trin) trin)
Lzseplan Lzseplan Lzseplan Lzseplan Lzseplan
(kap.50g6) | (kap.50g6) | (kap.50g6) | (kap.50g6) | (kap.5o0g6)

Figur 2. Oversigt over curriculzre dokumenter i analysen.

Analysen zoomer ind pi 1., 5. og 7. klasse for at vise overgange mel-
lem indskoling, mellemtrin og udskoling samt mellem tidlig og se-
nere sproglzring. Via en kvalitativ kodning i NVivo viser analysen,
at alle fire kategorier er repraesenteret i de curriculere dokumenter,
dogiet begrenset omfang, da det samlede antal forekomster af fler-
sprogethed er lavt.

Kodningskategori Forekomster
o Integreret sprogdidaktik (ISD) 34
o Interkomprehensionsdidaktik (IKD) 7
« Sproglig opmarksomheds- og anerkendelsesdidaktik
(SOAD) 10
« Andre forstesprog end skolens obligatoriske sprog
(FORSTESPROG) 28

Analysen tegner et billede af, at sprogfagene er udtryk for en etspro-
gethedsnorm, da fagene i overvejende grad lukker sig om sig selv og
kun sporadisk dbner op for flersprogethed. Figur 3 illustrerer, hvor-
dan de fa forekomster af flersprogethed ikke er tilrettelagt med blik
for sammenhang og progression pa tvars af fag eller klassetrin.
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ISD: Brobygning fra
engelsk til dansk

ISD: Brobygning fra fransk
til dansk og engelsk

ISD: Brobygning fra tysk

til dansk og engelsk
IKD:
Internordisk nabosprogsdidaktik (dansk/norsk/svensk)
SOAD:
Varianter
af dansk
sprog

SOAD: Varianter
af engelsk sprog

FORSTESPROG:
Integration af andre fgrstesprog end skolens obligatoriske sprog

1. klasse 5. Kklasse 7. Kklasse

Figur 3. Flersprogethed i sprogfagenes leereplaner pa tvars af klassetrin.

I det fglgende vil jeg dykke ned i udvalgte eksempler fra de fire ka-
tegorier.

Integreret sprogdidaktik (ISD)

ISD er kun reprasenteret i den tidlige fremmedsprogsundervisning.
I engelsk kommer ISD til udtryk i indskolingen via en brobygning
til dansk, da elevernes dansksprogede kompetencer skal stgtte ele-
vernes lesekompetence pa engelsk. Det ses fx i malparret for lzes-
ning (Eleven kan afkode hyppige engelske ord med billedstgtte/
Eleven har viden om ordbilleder, der ligger tet op ad dansk) samt
i leseplanen ved fx at “genkende skrevne ord, som er ens pd dansk
og engelsk” (Leseplan engelsk, 36). I fransk og tysk er ISD til stede
pd mellemtrinnet. Mens fransk bygger bro til bide dansk og engelsk
med vagt pa, at “fransk, engelsk og dansk har en stor fxlles meng-
de ord” (Laeseplan fransk, 24), fokuserer tysk primart pd sammen-
ligning med dansk grundet “det danske og det tyske sprogs store
fellesmaengde” (Leseplan tysk, 24). Felles for fransk og tysk er mal-
parret for lesning (Eleven kan forstd enkle ord og udtryk/Eleven har
viden om enkle og transparente ord og udtryk), hvor arbejdet med
transparens pd ordniveau skal styrke lesekompetencen pa fransk/
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tysk. Derudover dbner tysk op for en sammenligning med dansk via
malparret for sprogligt fokus (Eleven kan efterligne og gentage ty-
ske ord og udtryk/Eleven har viden om ligheder og forskelle mellem
dansk og tysk udtale), hvor de dansksprogede kompetencer ses som
en indgang til den tyske fonologi.

Interkomprehensionsdidaktik (IKD)

IKD er alene forankret i dansk via en internordisk nabosprogsdidak-
tik mellem dansk, svensk og norsk, forankret i formalsparagraffen
(“Eleverne skal i faget dansk have adgang til de skandinaviske sprog
og det nordiske kulturfzllesskab”, Bekendtggrelse om fagenes for-
mal, 1). Nabosprogsdidaktikken fokuserer pd “sammenligning af
dansk, norsk og svensk sprog samt sprogenes historie og kendetegn”
(Lzseplan dansk, 52) og gir som en rgd trdd i danskfaget gennem
grundskolen. Det ses fx ved, at der i FFM efter hvert trinmal er ét
malpar, der integrerer en IKD i et progressionsperspektiv. I indsko-
lingen skal eleverne fx kunne “forstd lette norske og svenske ord og
udtryk” (Bgrne- og Undervisningsministeriet (FFM) 2019), mens de
pd mellemtrinnet skal “kommunikere i enkle situationer med nord-
mand og svenskere” (ibid.).

Sproglig opmarksomheds- og anerkendelsesdidaktik
(SOAD)

SOAD kommer til udtryk i dansk og engelsk i indskolingen udeluk-
kende via et fokus pa sproglige varianter. I dansk ses det i malparret
for sprog og kultur (Eleven kan samtale om klassens variationer af
dansk sprog/Eleven har viden om forskellige mader at tale dansk
pd). I engelsk arbejdes der ogsd i indskolingen med at give “eleverne
overordnede erfaringer med de mange steder, hvor engelsk tales, og
de mange typer af engelsk, der findes” (Leseplan engelsk, 37), sa ele-
verne “laeser og producerer tekster med forskellige sprog og bliver
opmarksomme pa forskelle og ligheder” (ibid.). Dette understgttes
af malparret for engelsk som adgang til verden (Eleven er nysgerrig
efter at hgre forskellige typer af engelsk/Eleven har viden om enkle
trek ved forskellige typer af engelsk i verden).

Andre forstesprog (FORSTESPROG)

F@RSTESPROG finder man i formalsparagraffen for DSA (“Tospro-
gede elever skal i dansk som andetsprog udvikle sproglige kompe-
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tencer med udgangspunkt i deres samlede sproglige forudsztnin-
ger, sidan at eleverne kan forstd og anvende talt og skrevet dansk”,
Bekendtggrelse for fagenes formadl, 4). Dette stir dog i kontrast til
FFM for DSA, der ikke indeholder én eneste formulering, der dbner
op for elevernes f@rstesprog, men udelukkende fokuserer pd mals-
proget dansk. Det samme ggr sig gxeldende i leseplanen med und-
tagelse af en formulering, der nevner kodeskift ved tilegnelsen af
madlsproget dansk (Berne- og Undervisningsministeriet (DSA) 2019:
40) samt i tre identiske formuleringer, der taler for, at elevernes in-
tersprog bgr anerkendes som et sprog pa vej (ibid., 40, 42, 44).

Mens FORSTESPROG ikke er indlejret i dansk, indeholder 1-
replanerne for engelsk enkelte formuleringer. Det ses fx i malparret
for sprogleringsstrategier i indskolingen (Eleven kan finde lighe-
der og forskelle mellem eget sprog og engelsk/Eleven har viden om
sammenhzng mellem ord pi eget sprog og engelsk), hvor eleven kan
bruge sit fgrstesprog som stillads til at lere engelsk. I fransk og tysk
optreder FORSTESPROG som en stgtte til udvikling af kommuni-
kativ kompetence pd fransk/tysk via sporadiske formuleringer, som
inkluderer “eleverne samlede sproglige ressourcer (Lezseplan tysk,
31) og “elevernes forforstielse og baggrundsviden fra alle de andre
sprog, som eleverne kender” (Lzseplan fransk, 29). Disse formu-
leringer kan dog ogsa ses (og er kodet) som forekomster af ISD, da
dansk og engelsk ogsa er en del af elevernes sproglige repertoire, nar
de starter med fransk og/eller tysk i skolen.

Curriculzre implikationer for motivation

Det manglende ressourcesyn pa flersprogethed i sprogfagenes cur-
riculum kan have en negativ indflydelse pa elevernes motivation, da
etsprogethedsnormen i lereplanerne kan forgrene sig til undervis-
ningspraksis og dermed elevernes leringsoplevelse. Indgar eleverne
i et leringsmiljg, hvor leremidler, lzerer og klassekultur ikke vaerd-
satter og integrerer flersprogethed, vil eleverne heller ikke selv se
deres sproglige repertoire som en fordel. Dette kan have en pdvirk-
ning pa elevernes normative selv, da nogle elever vil undga at bringe
deres sproglige ressourcer i spil for at passe ind i etsprogethedsnor-
men. Eleverne fir siledes ikke draget nytte af de synergier, der op-
stdr, ndr kendte sprog bruges som overgang til nye ukendte sprog.
Dette kan have en negativ indvirkning pd elevernes vilje og lyst til at
lere sprog, fordi eleverne oplever, at de skal starte forfra, hver gang
et nyt sprog skal lzres.

Udvikles sprogfagenes lereplaner til i hgjere grad at se positivt
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pa flersprogethed og indtznke flersprogethed pd en mere systema-
tisk mdde pa tvaers af bide sprogfag og klassetrin, vil det have positi-
ve implikationer for at styrke motivationen for sprog og sproglering

hos alle elever i grundskolen.
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