Opmzrksomhed og tid: Om
brug af digitale leremidler i
folkeskolens tyskundervisning

Resultaterne af undersggelsen Tyskelevers og tyskstuderendes kognition
(Daryai-Hansen & Fischer-Rasmussen 2020) giver et nggternt ind-
blik i de erfaringer og oplevelser, elever har med deres tyskundervis-
ning i folkeskolen. Der er meget godt at sige om elevernes forhold
til tysk, men resultaterne peger ogsi pa udfordringer inden for fle-
re opmarksomhedsomrider. Her et lille udpluk: Tematikker, der
overordnet handler om tysktalende landes kultur og samfund, er
kun motiverende for under halvdelen af eleverne. Derimod gnsker
flertallet af elever at lzre autentisk sprogbrug gennem kulturmegder
og international kontakt. Det store flertal medgiver, at der arbejdes
med mundtlighed og ordforrid, men eleverne gnsker, at disse omra-
der prioriteres endnu hgjere. De mener desuden, at lytteforstielsen
negligeres. De nevnte omrader er i fokus i arbejdet med projektet
Udvikling af digitale undervisningsforlgb til fremmedsprogene tysk og en-
gelsk i folkeskolen, finansieret med midler fra det Nationale Center for
Fremmedsprog (NCFF), Professionshgjskolerne UC Lillebzlt og UC
Syd.! Vi er fire kolleger fra undervisningsfagene tysk og engelsk pa
lereruddannelsen og fire fra folkeskolen, der siden januar 2020 har
arbejdet med projektet ud fra spgrgsmalene: Hvilke didaktiske greb
kan stgtte udviklingen af elevers integrerede kommunikative og in-
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terkulturelle kompetencer? Hvordan kan digitale leremidler stgtte
denne udvikling?

I denne artikel fokuserer jeg pa tysk. Jeg vil prasentere et af de
didaktiske forlgb, som jeg har udviklet, hvor digitale leremidler er
valgt til at facilitere elevers sprog- og kulturlering gennem kultur-
mgder i slutningen af 8. klasse. Projektet var planlagt til at vare til
slutningen af 2020, men coronapandemien har forstyrret processen.
Analyserne af den indsamlede empiri i form af feltnotater, video-
optagelser, elevprodukter og elev- og lererinterviews er ikke helt
afsluttet i skrivende stund; de tillader dog nogle konklusioner, som
jeg presenterer i artiklens sidste afsnit. En fgrste erkendelse er den
vaesentlige rolle, som tid spiller i hverdagspraksissen i klassen og i
elevernes lereprocesser.

Sprog- og kulturlzring krever ‘langsomhed’

Ifglge van Lier (1996) skal undervisningen give tid og rum til en rek-
ke processer, som indledes med bevidstggrelse af et sprogligt eller
kulturelt fznomen: “[...] one must first notice it. This noticing is an
awareness of its existence, obtained and enhanced by paying atten-
tion to it. Paying attention is focusing one’s consciousness, or point-
ing one’s perceptual powers in the right direction ...” (van Lier 1996:
11). Som alle andre komplekse lereprocesser krever opmarksomhed
en koncentreret kognitiv indsats. Uden fokuseret opmarksomhed
holdes den lerende fast i en passiv athengighed af instruktion ude
af stand til at treffe selvstendige valg og tage ansvar. Den didaktiske
udfordring bestdr i at skabe rammer for en undervisning, hvor der er
god tid til at rette opmaxrksomheden mod og fordybe sig i vesentlige
detaljer ved sprogene og kulturerne, man me@der, og som det er vig-
tigt for eleverne at kende.

Mine forskningsresultater (Pettersson 2019) peger pd, at sprog-
og kulturlering vanskeligggres i grundskolen af flere faktorer, som
henger sammen. To af dem vil jeg kort udfolde i det fglgende. Det
handler om hverdagspraksisser og om de institutionelle og lovmaes-
sige krav og forandringer, jeg har iagttaget i min forskning.

Tyskundervisningen bygger traditionelt pd en kommunikativ,
pragmatisk Landeskunde. Tematisk legges der vagt pa generel viden
og pi almene, nationale kulturstandarder, som umiddelbart kan let-
te kommunikationen pa malsproget. Sprogligt er det iser kravene
til afgangspreverne, som styrer udviklingen af de ngdvendige kom-
munikative ferdigheder (Pettersson 2019). Selvom der i efterhdnden
mange ar er blevet fokuseret pa aldersrelevante emner og elevernes
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interesser samt autentiske materialer sisom film, netartikler m.m.,
lader det til, at en del elever ikke oplever undervisningen som ved-
kommende og motiverende. Min antagelse er, at indhold, som er
tilpasset til det respektive sproglige niveau, stadigvek synes banalt
og uinteressant og ikke inviterer til opmarksomhed og fordybelse.
Dette henger sammen med, at elevernes alder og intellektuelle ud-
vikling kan opleves som en stopklods i forhold til mulighederne for
at handle autentisk pd fremmedsproget. Deres kunnen pa engelsk
(L2) gor det ikke nemmere for eleverne at finde sig i, at de ikke slar til
pa tysk, fordi de efter egen malestok ikke kan udtrykke sig fornuftigt
pé sproget.

Dertil kommer den maide, vi ‘laver’ skole pd, med hurtigt veks-
lende og isxr tiltagende antal prioriteringer og det hgje tempo, de
skal implementeres i. Det er bestemmelser og prioriteringer pa in-
stitutionelt og nationalt uddannelsesniveau, der er tale om her. Den
acceleration, som praeger samfundslivet i dag (Rosa 2014), former ogsa
livet i klassevaerelserne.? Eleverne oplever, at der er et pensum, der
skal nds, men tiden er knap. Fokus glider nasten umarkeligt fra
sproget og indholdet mod pragmatiske lgsninger, der kan fungere
i den respektive praksis. Sammen med den visuelle overstimule-
ring i hverdagen og i skolen skabes der en negativ spiral. Eleverne
‘leeser’ sig i hgjt tempo igennem et stort antal tekster (inkl. billeder),
situationer og kontekster og gir glip af potentielt vigtige detaljer
i mgdet med fremmedsproglige tekster og kontekster. Men lering
og sproglig og kulturel bevidsthedsdannelse krever ‘langsomhed’.
Derfor er jeg af den overbevisning, at der skal ‘opfindes’ og afproves
didaktiske greb for at s«tte farten ned i processerne som basis for, at
eleverne kan milrette deres opmarksomhed. Jeg antager, at eleverne
derigennem kan styrke deres sproglige og kulturelle bevidsthed; en
bevidsthed, som er ngdvendig for, at de lerer at handle autonomt i
sprog- og kulturmgder. Et vigtigt fokuspunkt er, hvordan digitale
medier og teknologier kan bidrage ikke blot til gget effektivitet, men
ogsa til ‘langsomhed’ i sproglige og kulturelle lereprocesser.

Det digitale didaktiske forlgb Typisch Deutsch?

I mit teoretiske arbejde har jeg undersggt og sammenholdt flere teo-
rier og didaktiske modeller. Byrams model (1997) for interkulturel
kommunikativ kompetence definerer de delkompetencer, det gxl-
der om at udvikle, og deres samspil. Risager og Svarstads cyklusmo-
del (2020) og modellen for undersggelsesorienteret litteraturdidak-
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tik (Elf & Hansen 2017) przciserer de handlinger, der skal udfgres for
at forstd, fortolke og formidle sin fortolkning videre til andre. Klep-
pin og Casparis (2z008) model for kompetenceorienterede lereop-
gaver betragter jeg som en almendidaktisk model, der i mit forlgb
tjener som struktur. Sammen med van Liers model for sproglering
(Lier 1996) er de baggrund for mit didaktiske koncept malrettet en
8./9.Kklasse i tysk.

Ud fra Gissel og Skovmands kategorisering af digitale leremid-
ler er Typisch Deutsch? et digitalt forlgb, da det “dxkker et afgrenset
fagligt indhold ud fra en specifik didaktisk tilgang [...] [og] afvik-
les over en begrenset periode (moduler, uger)” (Gissel & Skovmand
2018: 28). Dets tema er unge menneskers sggen efter, hvad der defi-
nerer deres land, dem selv og deres identitet. Det primare materiale
er filmsekvenser fra det fgrste ud af 24 afsnit i rejsedokumentaren
“Stadt, Land, Bus” (by, land, bus) produceret for unge af den tyske
public service-tv-kanal ZDF tivi. Filmen handler om mgdet mellem
fem unge mennesker mellem 16 og 18 ir, som er bosat i forskellige
regioner i Tyskland. Sammen vil de udforske deres land for at finde
ud af, hvad der er typisk tysk. De mgdes pd Tysklands geografiske
midte og rejser sammen i tre uger i en bus til bl.a. de egne, de selv
stammer fra. De er forventningsfulde, nysgerrige, men ogsi spaendte
pa, hvordan det kommer til at gi. I mgdet med disse jevnaldrende,
deres livshistorier, opvakst, identiteter og roller fir vores elever mu-
lighed for at forholde sig til flere perspektiver og kontekster, de kan
relatere til, men som samtidig er ukendte for dem. Stgrste benspend
er,at de medvirkende taler varianter af tysk ungdomssprog og derfor
udfordrer elevernes sproglige kompetencer, hvilket retter opmark-
somheden mod aktiviteter, opgaver og digitale leremidler, der stil-
ladserer elevernes mgde bide sprogligt og kulturelt.

Forlgbet bestar af flere moduler med et varierende antal af op-
gaver. Hvert modul afsluttes med en lgbende evaluering i form af
et personportret af én af de unge medvirkende, som udvides med
ny viden og informationer for hvert modul, der afsluttes. Ligeledes
hgrer der et personligt refleksionsnotat til den Igbende evaluering.

De fleste moduler er bygget op omkring fglgende aktiviteter:

1. Ataktivere elevens forforstielse.

2. Atopleve og at legge marke til nye karakteristika i nye, ikke
vanlige kontekster.

3. At ggre sig andres perspektiver pd samme virkelighed be-
vidst. Det kraver at kunne relatere det nye til sig selv og til
kendte tenke- og handlemgnstre.

sproGforum 72 -2021 35



4. At analysere kontekster og forstd deres betydning for de per-

spektiver, man anlegger. Det sker ved at fi gje pa flere aspek-

ter af den samme situation, at undersgge og afprgve.

At reflektere, diskutere og fortolke.

6. Til sidst at formidle sin forstielse og fortolkning. Med hen-
blik herpd producerer eleven et multimodalt produkt, som
hun/han bruger i sin formidling.

@

Til hver af aktiviteterne foreslas digitale midler, som antages at kun-
ne understgtte den. I det fplgende presenteres nogle fi eksempler.

Atlegge marke til: Det digitale medium film og apps
til lyd- og billedoptagelser

I praksis er ‘rollelesning’ en ofte brugt made at gve mundtlighed pa.
Mange lzrere giver deres elever til opgave at lydoptage deres prae-
sentationer, rollelesning, interviews eller teateroptrin ud fra det
rationale, at elever, som skal performe, gver sig mere. Det at optage
sig selv er ingen udfordring; eleverne har lgsningen lige ved hinden,
nemlig deres mobiltelefon. Der findes et hav af apps, som eleverne
selv kender til. Desvarre har lerere sjeldent tiden til at lytte elever-
nes optagelser igennem og til at give hver enkelt feedback. Jeg har i
mange observationer bemazrket elevernes hemmede og kejtede lxs-
ning. Det blev tydeligt for mig, at eleverne ikke hgrer sproget ofte
nok til at kende til prosodi eller udtale. Til gengzld fgler de sig, til
dels med rette, sikre i tolkningen af nonverbal kommunikation.
Overordnet var milet med opgaveserien, jeg vil beskrive her, at
eleverne oplevede, forstod og fortolkede et glimt af tysk hverdags- og
ungdomskultur og mundtligt sprog. Konkret skulle eleverne forstd
og fortolke en bestemt scene i filmen og give udtryk for deres forsta-
else, idet de ‘spillede’ deres rolle i scenen pa en overbevisende made.
I det konkrete forlgb bruges film som tekst. Materialet forelig-
ger digitalt, og hver enkelt elev eller elevgruppe har mulighed for at
gense/genhgre de forskellige klip, s mange gange som det nu maitte
vaere ngdvendigt. Jeg havde derudover transskriberet filmklippene.
Sdledes kunne eleverne under anden, tredje lytning anvende trans-
skriptionen til stgtte. De blev bedt om at se/lytte og lese flere gange
og ovesig for rollelesningen i gruppen. Resultatet var ikke oplgften-
de: Jeg oplevede, at eleverne skyndte sig igennem teksten og oplzs-
ningen, selvom der var tid nok. De arbejdede ikke individuelt, som
de blev bedt om, men sprang gvefasen over. Bortset fra én ud af seks
elever var intonation, tryk og pauser fraverende, dvs. netop elemen-
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ter, der er vasentlige for en fortolkning af interaktionen som udtryk,
fx for undren, usikkerhed, humor osv. (Heringer 2017). Jeg noterede
mig, at det, eleverne lod til at koncentrere sig mest om, var udtalen. I
et slutinterview fortalte de samme elever, at de ikke forstod, hvorfor
de skulle se klippet flere gange og ¢ve sig; de havde jo i det store og
hele forstiaet, hvad det hele handlede om. Et klart tegn p3, at opgaven
ikke var tydeligt formuleret. Eleverne bekrzftede, at de gnsker mere
mundtlighed i undervisningen, men da meget af undervisnings-
tiden bruges pa skriftlige opgaver og gvelser, er de ikke vennet til at
arbejde med mundtlig interaktion.

Disse fgrste analyseresultater fir mig til at tenke over en revi-
dering af opgaven. Ud over en tydelig opgaveformulering foreslir
jeg, at der arbejdes med fokuseret lytning, som skal rette opmark-
somheden pa udtale, intonation og interaktion (herunder ogsi den
nonverbale kommunikation). Opgaven er, at hver elev laver sit eget
rollepartitur, dvs. at hun/han i den udleverede transskription tilfgjer
(simple) konventionstegn for intonation, pauser, tryk og for nonver-
bal kommunikation. Efterfglgende g¢ver hun/han sig ved hjxlp af
partituret og optager sig selv for at kunne kontrollere sin optreden
og udveksle med de andre i gruppen. Fgrst efter denne fase optager
og viser eleverne deres optreden for klassen, forezldrene, partner-
klassen, parallelklassen, ... Det er kun fantasien, der setter grenser
for, hvilke digitale leremidler der kan bruges, nir eleverne har gvet
deres roller bevidst og tilstrekkeligt. Om det nu er podcast eller
kortfilm med WeVideo, indtalt animationsfilm med Pixton eller lyd-
optagelse i Easelly. Skoletube, som mange skoler abonnerer pa, og
mange lerere bruger, har et hav af muligheder for elevernes digitale
produktioner. Forudsztning for at produktionerne har faglig kvali-
tet er, at eleverne er opmarksomme pa og bevidste om det sproglige
og kulturelle indhold, som det digitale stotter.

For tyskelever i 8. klasse er en integreret sprog- og kulturlering
med fokus pd mundtlig interaktion en tilgang, der har potentiale for
en motiverende tyskundervisning. Som eksemplet viser, krever det
praktisk erfaring fra klassen og didaktisk udvikling for at udfolde
denne tilgang, sd den stotter elevernes lereprocesser.

Succesoplevelser tager tid

En vigtig erkendelse er, at lering af sprog og kultur tager tid, og jeg
kan allerede mzrke frustrationen hos mange lerere, der til dagligt
kaemper med at fi enderne til at nd sammen. Tiden er knap. Det er
ogsa rigtigt. Rammerne for fremmedsprogsundervisning i folkesko-
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len er ikke blevet bedre, heller ikke efter at undervisningen er rykket
til 5. klasse. Arbejds- og tidsrammerne er ikke forbedret, nogle vil
sige tvertimod, og derfor fgler mange, at kravene er urealistiske. P4
den anden side mangler eleverne succesoplevelser, som er afggrende
for motivationen i faget, og som over halvdelen af respondenterne
i undersogelsen Tyskelevers og tyskstuderendes kognition (Daryai-Han-
sen & Fischer-Rasmussen 2020) savner. Succesoplevelser kommer af
markbar faglig udvikling i arbejdet med aldersrelevante indhold og
meningsfulde opgaver, en udvikling, der tager tid.

Men som det ovenfor prasenterede eksempel viser, ligger den
didaktiske udfordring ogsd i elevers og lzreres forhold til tid, i en
folelse af at have travlt, at skulle hurtigt videre til den naste opga-
ve, neste lektion, naste evaluering. Tid og ro til opmarksomhed og
iagttagelse og til gvelse og refleksion, som er afggrende for lering af
sprog og kultur, har derfor en vigtig plads i didaktikken og i klasse-
varelset.

Digitale leremidler, som eleverne kender og anvender autonomt,
kan trekke i forskellige retninger. De giver mulighed for bide hgjt
tempo og overfladisk lering og for koncentration og fordybelse i et
tempo, der er tilpasset leringsopgaverne og elevernes leringsryt-
mer. I detvidere arbejde med at udvikle digitale leremidler, opgaver
og arbejdsformer til lering af sprog og kultur kunne opmarksom-
hed pa at skabe god tid i klassen, bade for elever og lerere, vaere en
vigtig dimension.

Noter

1. For en beskrivelse af projektet (acceleration) for det moderne
Udvikling af undervisningsforlgb og samfunds tidsstrukturer, som
digitale leremidler til fremmedsprog i modsvares af en bevaegelse mod
folkeskolen, se NCFF’s hjemmeside Entschleunigung (at sxtte farten
ncff.dk/projekter/bevilligede- ned) (Rosa 2014).

projekter/didaktisk-udvikling.

2. Tankegangen er inspireret af den
tyske sociolog Hartmut Rosa, som
har preget begrebet Beschleunigung
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