Lxremidler i engelskfaget med
globalt udsyn

Et vigtigt sted at lere FN’s Verdensmal at kende, reflektere over de-
res betydning for mennesker i hele verden og overveje, hvad ens egen
rolle kunne vare i forhold til milene, er i skolesystemet. Nar bgrn og
unge arbejder systematisk med verdensmalene, bliver det ikke kun
en del af deres skolegang, men ogsa forberedelse pa et liv som bevid-
ste, aktive og demokratiske verdensborgere.

Denne artikel fokuserer pd leremidlernes bidrag til arbejdet med
FN’s Verdensmal i udskolingens engelskundervisning i folkeskolen.
Jeg diskuterer, hvad det kraever af eleverne at lere om verdensmale-
ne pa engelsk, og beskriver et leremiddel, som jeg selv har skrevet,
for at finde frem til, hvordan man kan stilladsere elevernes indholds-
massige og sproglige lereprocesser pd en made, som udvikler deres
globale handlekompetence.

Globale problemstillinger, engelskfaget
og leremidler

Heldigvis er mange unge i disse ar meget optagede af en rekke glo-
bale temaer, som pdavirker deres liv eller kommer til at pivirke det
i fremtiden. Blandt disse kan nzvnes klimaretferdighed, som den
svenske teenageaktivist Greta Thunberg har veret med til at opbyg-
ge en verdensomspendende ungdomsbevegelse omkring. Af globa-
le problemstillinger kan derudover nzvnes lighed mellem kgnnene
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og retferdighed for piger og kvinder, som bl.a. #metoo-kampagnen
har fremhavet, og slow fashion-bevaegelsen, som arbejder for tgjpro-
duktion, som tager hensyn til miljget, fabriksarbejdernes forhold og
forbrugernes rettigheder.

Disse og andre globale problemstillinger har selvfglgelig en di-
rekte forbindelse med FN’s Verdensmal, og som emner, der optager
unge i udskolingen, er de oplagte at bruge i engelskundervisningen
som et led i udviklingen af elevernes globale medborgerskab og
handlekompetence.

Her har engelskfagets arbejde gennem &drene hovedsageligt
bygget pa Michael Byrams model for interkulturel kommunikativ
kompetence. Byram (2009) betoner isar kritisk kulturel bevidsthed/
politisk dannelse som centralt i forhold til at sikre fremmedsprogs-
undervisningens dannelsesfunktion. Et centralt aspekt af interkul-
turel kommunikativ kompetence er sdledes evnen til kritisk og ana-
lytisk at evaluere egen og andres kulturelle perspektiver, praksisser
og produkter. Endvidere forklarer Byram, hvordan sprogundervis-
ningens globale udsyn bidrager til at lgfte traditionel medborger-
skabsuddannelse vek fra et ofte nationalistisk perspektiv mod noget
mere relationelt, transnationalt, og kritisk, som han betegner inter-
kulturelt medborgerskab.

De unges interesse i globale problemstillinger er delvist afspej-
let i en vifte af temaer i leremidler udgivet af de store uddannelses-
forlag, herunder undervisningssystemer, temabgger og de digitale
portaler. For eksempel har Gyldendals engelskportaler fra 6. klasse
og opefter en vifte af forlgb, som beskzftiger sig bl.a. med ulighed,
klimakrisen, vores madvaner og diskrimination mod oprindelige
befolkninger. I alle disse forlgb fir eleverne faktuelt input, arbejder
nogle steder med relevant ordforrdd og fir mulighed for at tale eller
skrive om deres egne meninger og ideer.

Med andre ord er FN’s Verdensmal i det mindste implicit allerede
at finde i leremidler udgivet til engelskundervisningen i folkesko-
len. Spgrgsmalet er, om leremidlerne altid er opgaven voksen, og
hvad det egentlig kraever af materialerne at blive det.

CLIL-en tredimensionel tilgang

Erfarne lerere producerer ofte deres egne materialer til de temafor-
1gb, som de laver med deres udskolingsklasser i engelsk. P4 den ene
side er fordelene ved dette, at forlgbene kan vare helt opdaterede
og kan skraeddersys til det specifikke hold. P4 den anden side kan et
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ferdigt didaktiserende materiale tilbyde en del konstruktiv stgtte i
planlegnings- og implementeringsprocessen.

Det kan vzre udfordrende og tidskrevende for engelsklereren
at danne sig et overblik over de komplekse globale problemstillin-
ger, som verdensmadlene omfatter. Desuden er det ikke altid ligetil at
finde relevante tekster, billeder og/eller videoer og andre former for
input, som motiverer eleverne, og som er pa et passende niveau bade
begrebsligt og sprogligt. Og ikke mindst er det krevende at udvikle
stilladserende aktiviteter, som sandsynligggr, at eleverne realistisk
kan arbejde i dybden med et udfordrende emne samt tilegne sig det
relevante sprog.

Et godt tilrettelagt leremiddel bgr tilbyde stgtte pd alle dis-
se omrider. En konkret mide at ggre det pi er ved at bruge ele-
menter af tilgangen kendt som CLIL (Content and Language
Integrated Learning). CLIL kan beskrives som en tredimensionel
undervisningstilgang, hvor et andet- eller fremmedsprog bruges til
undervisning i og lering af bidde indhold og sprog (Ball m.fl. 2015). I
undervisnings- og leringsprocesserne sammenflettes disse to ‘tride’,
og der integreres en tredje trdd, som bestar af de ferdigheder og pro-
cedurer, som kraves for at arbejde med det pigzldende indhold. De
tre dimensioner kan siledes beskrives som hhv. den begrebslige di-
mension, den procedurale dimension og den lingvistiske dimension.

I praksis omfavner CLIL-tilgangen typisk to fag — et ikke-sprog-
fag og et fremmed- eller andetsprogsfag, som bruges som under-
visningssprog pa ikke-sprogfaget. Arbejdet med FN’s Verdensmal i
engelskundervisningen omfatter egentlig kun ét fag (engelsk), men
den ambitigse indholdsmassige dimension udger et ikke- sprogligt
fagligt element, som kraver en lige sd stor indsats som det sprogli-
ge element. Her er udgangspunktet indholdet, og det skal sikres, at
eleverne ved passende stilladsering udvikler det ngdvendige sprog
til at kunne handtere indholdet, samtidigt med at de skal hiandtere
forskellige mider at arbejde pd i lereprocessen. Et eksempel fglger.

Making a Difference — temabog med et globalt udsyn

Gyldendal Uddannelses temaserie Close-up er udgivet til engelskun-
dervisningen i 8.-10. klasse. En af bggerne fra serien, Making a Diffe-
rence (Watson 2016), fokuserer pa de aktiviteter, som unge mennesker
paelevernes egen alder har deltaget i for at ggére en forskel for andre i
forskellige dele af verden. Desuden opfordrer materialet eleverne til
at reflektere over, hvad de selv kunne bidrage med for at ggre verden
til et bedre sted bide for dem selv og for andre. Bogen indeholder
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tekster i forskellige genrer, bl.a. fagtekster, artikler, politiske tekster,
statistik, tegneserier, fiktion og digte. Nogle tekster er autentiske, og
andre er skrevet specifikt til materialet.

I denne analyse fokuserer jeg pad kapitel 3 i Making a Difference,
‘Global Girl Power’. Kapitlet har 12 sider og beskzftiger sig med tre
underemner: The Girl Declaration om fattige teenagepigers mulighe-
der; den pakistanske teenagepige Malala Yousafzais kampagner for
uddannelse for piger; og organisationen GlobalGirl Media, som ud-
danner piger og unge kvinder fra fattige kar til at hindtere nye me-
dier og digital journalistik.

Kapitlet tilbyder flere forskellige teksttyper: (1) forsiden af The
Girl Declaration, som bestdr af en kunstnerisk layoutet serie af state-
ments fra nogle af de involverede piger; (2) de fem mal for The Girl
Declaration vedrgrende uddannelse, sundhed, sikkerhed, gkonomisk
tryghed og medborgerskab; (3) uddrag fra Malala Yousafzais bogIam
Malala og (4) citater og uddrag fra en blog skrevet af en ung kvinde,
som har veret involveret i et GlobalGirl Media-projekt. Alle disse fire
tekster er ‘autentiske’, dvs. at de ikke oprindeligt er skrevet til un-
dervisningsbrug, men er blevet didaktiseret af leremidlets forfatter.
Der er gloselister pd hver side, hvor de svareste ord er defineret pd
engelsk.

Aktiviteterne spaender fra par- og gruppediskussioner, for og ef-
ter leesning, forstielsesspgrgsmal, informationssggningsopgaver og
ordforrddsarbejde til skrivning af en e-mail, et slogan og en blog.

Kapitlet fungerer som et oplagt tema til arbejde med FN’s Ver-
densmal. Fokus pa pigers, og iser fattige pigers, rettigheder giver en
fin forbindelse til verdensmal 4 og 5 om hhv. kvalitetsuddannelse
og ligestilling mellem kgnnene og ogsd til mal 1 om fattigdom og
madl 10 om ulighed. Eleverne fir mulighed for at diskutere emner-
ne, arbejde kreativt med teksterne og for at blive motiveret af, at de
skal forholde sig til de levevilkar, som unge pad deres egen alder har i
forskellige dele af verden. Alle elementer lzgger op til udvikling af
elevernes handlekompetencer inden for globalt medborgerskab og
fremmedsprog.

Udfordret pa indhold ...

Pa de forste fire sider af kapitlet tilbyder materialet eleverne mulig-
hed for at fi en generel fornemmelse for, hvad The Girl Declaration er.
Der er lidt baggrundsinformation om, hvordan deklarationen blev
til, og om hvad den indeholder, og som autentisk input er der dekla-
rationens visuelt kreative forside og dens fem mal, begge videregi-
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vet i de oprindelige formuleringer. Inputtet varierer pd denne made
mellem pzdagogisk rettede faktuelle tekster, en visuel tekst med
korte slogans, skrevet af de unge piger selv, og kampagnens formelle
madl. Dermed appellerer materialet til elever med forskellige interes-
ser og vidensniveauer og giver eleverne nyttig baggrundsinformati-
on om emnet.

Det kan imidlertid ikke nagtes, at emnet er komplekst for elever
i udskolingen pa grund af de globale politiske, gkonomiske og so-
ciale forhold, som er drsagen til ulighed og diskrimination i forhold
til piger. Trods forsgget pa at variere inputtet kan det virke meget
abstrakt for danske elever, der heldigvis oftest ikke personligt har er-
faret de udfordringer pa egen krop, som beskrives i materialet. Dette
medfgrer en risiko for, at eleverne forholder sig meget overfladisk
til inputtet, og kan betyde, at eleverne fir en mangelfuld forstielse
af de vidt forskellige kontekster, som disse teenagepiger lever i, og
hvad de har brug for med henblik pd at forbedre deres forhold.

For at afthjzlpe denne manglende stilladsering i forhold til ele-
vernes forstielse af emnet kunne arbejdet med hele kapitlets ind-
hold med fordel forberedes i starten, s alle tre underemner bliver
opkvalificeret. En mulighed er, at eleverne kigger p3 fotos, som viser
pigers forhold i udvalgte lande, og i grupper noterer nggleord, som
de tror, beskriver aspekter af livet for piger i de kontekster, de ser pa
billederne. Her trekker de bade pa deres almindelige viden om ver-
den og pa det, de kan se og gxtte sig til ud fra deres fotos. Nggleor-
dene deles med resten af klassen i en plenumsamtale, hvor lereren
supplerer elevernes ideer med relevante baggrundsinformationer,
terminologi og begrebsforklaringer (fx dem, som ses i de fem mal
i The Girl Declaration). Disse bliver skrevet et synligt sted til senere
brug. Dermed stilladseres elevernes sproglige og faglige udvikling
inden for emnet ud fra deres eksisterende viden og sproglige niveau
og bliver fastholdt, s emnet er Kklart til at blive gvet, brugt og inter-
naliseret gennem kapitlet.

... 0g SProg

Emnets kompleksitet forsterkes af de fremmedsproglige udfordrin-
ger. Autentiske tekster, som er skrevet til lesere med stgrre viden om
og erfaring med sproget, end fremmedsprogseleverne ofte har, er
i sagens natur svare at takle for mange elever. Dog er der i kapitlet
valgt en del tekster, som er skrevet enten af eller til lesere i elevernes
aldersgruppe.

Eleverne leser uddrag fra den dengang 16-drige Malala Yousaf-
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zais bog I am Malala, og citater fra teenagepiger, som har deltaget i
GlobalGirl Medias kurser. Pigerne forteller om deres oplevelser pa
en uformel og ligefrem mdade, som eleverne vil kunne forholde sig
til, selvom der ogsa forekommer ord, som de ikke umiddelbart ken-
der.

Mere udfordrende er fx The Girl Declarations fem mal. Teksterne er
panogle filinjer, men indeholder begreber og sprogbrug, som det er
usandsynligt, at eleverne kender til fra anden undervisning eller de-
res daglige erfaringer med engelsk. For eksempel er der et mil, som
beskzftiger sig med teenagepigers sikkerhed (safety). Helt bortset fra
det, at eleverne nok ikke helt forstir, hvad begrebet kan dekke over
idenne sammenh®ng, er der ovenikgbet ord og udtryk som exploita-
tion, enforced laws og adequately resourced child protection systems, som vil
udfordre dem bide sprogligt og begrebsligt.

Opgaverne i kapitlet opfordrer eleverne til at involvere sig i em-
nerne ved fx at forestille sig, hvad teenagepiger rundt om i verden
drgmmer om, diskutere, hvorfor en ‘pigedeklaration’ kunne vaere
ngdvendig, lave en paneldiskussion, producere slogans, finde mere
viden om andre beslegtede emner og skrive en blog. Imidlertid er
der ikke mange opgaver, hvor eleverne bliver forberedt pa det sprog,
de mgder i teksterne, eller arbejder specifikt med det sprog eller de
tekstgenrer, som de har brug for i opgaverne. Dermed er der igen ri-
siko for, at eleverne forholder sig overfladisk til emnerne ved at hol-
desig til det sprog, de allerede kender, eller i verste fald helt opgiver
atlgse opgaven.

En af opgaverne, som eleverne laver, i forbindelse med at de har
lest forsiden af The Girl Declaration og lest og talt om de fem mal, er,
atde finder p3 et nyt slogan, som ville kunne tilfgjes til forsiden. Ma-
terialet tager for givet, uden nogen form for stilladsering, at eleverne
ved, hvad et slogan er, hvad det bruges til, og hvilken type sprog der
anvendes.

En mulig Igsning for at sikre, at eleverne ved, hvilken genre de
har at ggre med, kunne vaere en opgave med flere stadier. Lereren
kunne fgrst fa eleverne til at brainstorme om emner, der kunne vere
passende for et slogan til The Girl Declaration. De kunne derefter ana-
lysere de eksisterende slogans for at opdage, hvad der gjorde dem
til effektive slogans, og hvilken type sprog de brugte. Efterfglgende
kunne lzreren lave ét slogan sammen med eleverne, hvor der bevidst
blev talt om, hvordan det konstrueres, og bagefter kunne lereren fa
eleverne til at lave deres egne i par. P4 denne mdde kunne elevernes
skriveproces blive stilladseret bide indholdsmassigt, genremassigt

og sprogligt.
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Afsluttende bemarkninger

Arbejdet med FN’s Verdensmal i engelskundervisningen er et vig-
tigt element i skolens bidrag til udviklingen af elevernes globale
medborgerskab. For at sikre elevernes viden og handlekompetencer
i denne proces er det ngdvendigt med stilladsering, som bevidst fo-
kuserer pa bade sprog og indhold i indbyrdes forhold til hinanden.
CLIL er en meget relevant tilgang i denne sammenhzng, og lere-
midlerne kan fungere som vejvisere for implementeringen af disse
stilladserede forlgb i praksis.
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