“Hir bojer vi inte verb i onddan”
—om samarbete och lirande
inom integrerad yrkes- och
andraspriaksutbildning

Projektet YFI (Yrkesutbildning med integrerad spriakutbildning for
invandrare) startades av Stockholms stad 2015. Hir erbjuds tre in-
riktningar: kock, byggyrken och underskoterska inom dldreomsorg.
Mailgruppen ir vuxna som placerats i studievig 2 (motsvarande
Danskuddannelse 2) inom utbildning i svenska for invandrare (SFI).
Eleverna ir alltsd nyborjare i svenska, har maximalt nio ars grund-
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skola och saknar yrkesutbildning. Arbetet som presenteras i den hir
artikeln bygger pd samverkan mellan Nationellt centrum for sven-
ska som andrasprdk (NC) och elever och personal pi Kista byggtek-
niska gymnasium som deltar i projektet. YFI syftar till att “ta fram
ett arbetssitt dir andrasprikslirare och yrkeslirare samarbetar fran
forsta dagen™ och NC gavs i uppdrag att genomfora en kompetens-
utvecklingsinsats med detta mal for lirarna.

Kursplanerna for yrkesutbildningar i Sverige stiller krav pd si-
vil yrkes- som sprikliga firdigheter. Eleverna ska, utover praktiska
yrkeskunskaper, kunna anvinda grundliggande fackterminologi,
motivera val av arbetssitt, gora oversiktliga beskrivningar av pro-
cesser och allmint kunna kommunicera med andra yrkesutovare.?
Eleverna ska kort sagt utveckla ett sprak som fungerar for att tin-
ka, kommunicera, lira samt till att séka och behdlla ett yrkesarbete.
Kursplanen for SFI(SFS 2017:91) anger att utbildningen “ska ge spra-
kliga redskap for kommunikation och aktivt deltagande i vardags-,
samhalls- och arbetsliv samt fortsatta studier™.

Yrkeslidrare och spriklirare kommer dock frin olika kunskaps-
dominer, deltar i olika slags praktikgemenskaper med olika spra-
kliga repertoarer. Att hitta en samsyn som grund for samarbete kan
dirmed vara en utmaning. Inledningsvis i insatsen granskades de
olika kursplanerna for att lirarna skulle formulera gemensamma
lirandemal for eleverna, men kursplanerna visade sig vara alldeles
for abstrakta dokument for att kunna tjina detta syfte.

Den gemensamma grunden for samarbete blev dirfor istillet
gemensamma konkreta erfarenheter, nirmare bestimt iakttagelser
av eleverna i konkreta lirandesituationer. Detta visade sig ge lararna
stod att se hur de tillsammans kunde stddja eleverna i deras dubbla
utmaning att 1ira sprak och yrke samtidigt.

Underlag for samarbete och lirande

For att finga elevers lirandesituationer gjorde NCs medarbetare up-
prepade besok i de byggtekniska verkstiderna och samtalade med
yrkesliraren och sprikliraren om hur de genomférde och tinkte
kring undervisning och eleverna berittade om utbildningsmoment
som de holl pd med. Dessa samtal filmades. Spriakliraren dokumen-
terade ocksa 16pande olika aktiviteter i byggverkstaden via sin mo-
biltelefon.

Dessa fotografier och filmer illustrerade arbetssekvenser i verk-
staden, t.ex. i samband med att eleverna parvis byggde forrdd inom
kursen "Husbyggnad 1”. Detta gjorde det mojligt for lirarna att till-
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sammans resonera om elevernas sprak- och yrkesmissiga utveckling
over tid. En forsta film visade t.ex. hur en elev, med hjilp av ett antal
foton av det pdborjade forradet, benimnde de redskap och material
han anvint. Hir anvinde eleven huvudsakligen enstaka substantiv
och verb. I nista film stod samma elev vid ett halvfiardigt forrdd och
redogjorde ndgot mer sammanhingande for det arbete han utfort.
I den tredje filmen kunde eleven beskriva de olika momenten i det
nu firdigstillda forradsbygget, vilket material och vilka redskap han
anvint pd vilka sitt och varfor. Samtidigt visade han pa de olika del-
arna av bygget han talade om.

I dessa filmer hor man bidde sprikliraren och yrkesldraren
stilla frigor som stéttade och utmanade eleven att utveckla sina
redogorelser. Ndr lirarna i efterhand lyssnade till elevens redogorel-
ser synliggjordes viktiga framsteg samtidigt som det blev tydligt
vilka utmaningar eleven stod infor och vad han behovde trina pa.
De olika filmerna illustrerade alltsd en elevs sprikliga och yrkes-
maissiga progression och gav ocksd underlag for formativa resone-
mang. Sammanfattningsvis synliggjorde filmerna att eleverna be-
hovde rika och varierade tillfillen att trina pa yrkesterminologi och
sprikliga uttryck for att fi mojlighet att uppnd utbildningens yr-
kes- och sprikmal. Samtalen utifrin filmerna gav lirarna mojlighet
att tillsammans forma undervisningen utifrin elevernas behov och
forutsittningar, t.ex. vilka yrkesmoment man behévde upprepa ef-
tersom eleverna inte forstatt eller inte hade sprak for att uttrycka.

Ett teoretiskt och didaktiskt perspektiv pa
anviandningen av filmer och fotografier

Redogorelsen och vir forstielse av arbetetssittet utgir fran ett so-
ciokulturellt perspektiv och situerat lirande (t.ex. Siljo 2014; Lave
& Wenger 1991) samt frin aspekter av verksamhetsteori (Engestrom
2001).

Eleverna i den byggtekniska utbildningen inom YFI ror sig i tre
olika lirandekontexter (verkstad, sprikklassrum och praktikplats)
som tillsammans utgor utbildningens liranderum (Pedersen 2007).
I forra avsnittet beskrevs hur situationer som eleverna upplevde i
verkstaden filmades och fotograferades och anvindes i sprakklass-
rummet. Bide lirare och elever ror sig mellan dessa kontexter — och
eleverna ror sig dven mellan utbildning och praktikplats.

Via filmer/foton “fingades” och himtades alltsd yrkesrelatera-
de situationer som eleverna fick fortsitta att arbeta med i sprik-
klassrummet. Den sprakliga bearbetningen av de gemensamma
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erfarenheterna fordjupade dven elevernas forstelse av det yrkesre-
laterade innehdllet. Genom det erfarenhetsbaserade klassrumsarbe-
tet kunde eleverna bade fi individualiserat st6d och tillrickligt med
tid att trina pd att kommunicera i och om arbetet i verkstaden och
det kommande yrkeslivet. Vidare anvindes situationerna for 1drar-
nas samarbete; for deras samtal, planering och bedomning. Genom
foton fran praktikplatser som eleverna lade upp pa ett instagram-
konto fick yrkesliraren ocksd information om vilka arbetsuppgifter
eleverna hade pa praktiken och eleverna kunde visa, beritta om och
jamfora sina arbetsplatser med varandra.

Genom att filmer/foton pa detta sitt “rorde sig” mellan och an-
viandes i olika liranderum av olika lirarkategorier och elever blev
likheter mellan lirandekontexterna synliga samtidigt som olikhe-
terna blev mojliga att 6verbrygga.

Foremdl —artefakter —som kan anvindas for att stodja kommuni-
kation, aktiviteter och lirande inom och mellan olika kontexter kan
kallas grdnsobjekt (boundary objects, Star & Griesemer 1989; Engestrom,
Engestom & Kirkkiinen 1995; Tuomi-Grohn & Engestrom 2003; Ak-
kerman & Bakker 2011). Sddana objekt 4r bide konkreta och flexibla
nog att mojliggora och stédja dialog 6ver konkreta eller imaginira
grinser mellan verksamheter.? Man menar hir att méjligheter att
agera i olika verksamheter leder till 6kade mojligheter att 1ira efter-
som man d3 littare fir syn pd och kan jimfora och reflektera dver
samma eller liknande situationer i olika kontexter. Inom YFI-ut-
bildningen utgjorde fotografier och filmer sidana grinsobjekt.

For lirarna

Som tidigare nimnts fungerade inte kursplanerna som grinsobjekt
mellan sprdk- och yrkeslirarna. Diremot fungerade bevisligen fil-
mer/foton som grinsobjekt for samplanering och -bedémning. Fil-
mer/foton av elever synliggjorde och konkretiserade lirandemal for
sdvil sprak- som yrkesutbildningen. Filmerna satte fokus pd hur titt
elevernas forstielse for yrket och spraket i yrket hinger ssmman, vil-
ket okade mojligheterna till lirande och samarbete mellan lirarna.
Med andra ord kan filmerna sigas illustrera yrkes- och spraklirarens
gemensamma uppgift (jfr. Larsson & Lowstedt 2014).

Vad giller fokus pa yrkesrelaterade sprdkfirdigheter kunde sprik-
ldraren i klassrummet anvinda film/foto fran verkstaden for indivi-
dualisering av strukturerad trining. For vissa elever kunde bildse-
kvenser anvindas for att benimna redskap, material, verbprocesser
och trina uttal. De mer avancerade kunde, utifrin samma bildse-
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kvens, trina pd att redovisa tillverkningsprocessen eller formulera
fordjupande frigor till yrkesldraren.

For utveckling av yrkeskunskaper kunde yrkesliraren anvinda
samma film-/bildsekvens for elevernas reflektion over de val som
styrt arbetsprocesserna och 6ver resultatet, t.ex. det firdiga forradets
byggnadstekniska kvalitet. Samma material kunde ocksi anvindas
for undervisning inom olika teman sisom ergonomi och sikerhet.
Genom att man forst noga bearbetat konkreta yrkessituationer kun-
de yrkesundervisningen efterhand anvinda liromedelstexter som
inledningsvis var pa for avancerad spraklig niva.

For eleverna

Ovan har beskrivits en undervisning som bygger pd att konkre-
ta situationer som eleverna erfarit har dokumenterats och sedan
foljt med in i en annan kontext, dvs. en undervisning som nyttjar
griansobjekt som stod for elevernas lirande. Genom filmerna/fotona
far eleverna 6kade majligheter att fa syn pa och lira det sprak de be-
hover for sitt yrkesliv, vilket kan 6ka deras investering (Norton Peirce
1995) och delaktighet i utbildningen och dirmed Aven mdjlighe-
terna till framgangsrika studier. Ytterligare ett sitt att 6ka engage-
manget och lirandemadjligheterna ir att eleverna sjilva planerar och
fotograferar/filmar. Att diskutera och planera vilka arbetsuppgifter
som ska filmas och vilka kommentarer som kan ges kan ge mang-
facetterade mojligheter till yrkeslirande och intensiv och autentisk
spraktrining utifrdn elevernas forutsittningar.

Foton kan ocksa stddja eleverna att agera i utmanande situati-
oner pa praktik- och arbetsplatser. Med utgangspunkt i foton kan
aspekter som kan vara svara for eleverna att diskutera med sin prak-
tikhandledare tas upp. Hit hor t.ex. arbetsplatskulturella aspekter
som hur man vet vem som forvintas koka 1o0-kaffet eller varfor det
stir en tarta pa bordet. Utifran foton fran autentiska arbetslivskon-
texter kan man ocksd trina sprikhandlingar for att stilla kritiska
fragor eller argumentera for sin dsikt i samtal med arbetskamrater
eller chefer pd en byggarbetsplats (jfr. mot- och medrum, Pedersen
2007, aven Sandwall 2013).

Att anvinda filmer/foton som grinsobjekt i de olika lirande-
kontexter som eleverna har tillgidng till ger eleverna konkret stod i
att forstd vad de behovde kunna siga, forstd och redogora for for att
klarakursmalen. Anvindningen av grinsobjekt stodjer ocksd anvin-
dandet avinformella och formella strategier for 1irande (jfr. kursma-
len for utbildningarna), eftersom elever och lirare kontinuerligt
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reflekterar over lirandesituationer i de olika kontexterna. Sidana
strategier 4dr viktiga for elevernas fortsatta lirande pa arbetsplatser.

Sammantaget underlittar arbetssittet for eleverna att hantera ett
lirande som hela tiden ror sig mellan kognitiva aspekter dir de ska
forstd och utféra handlingar som yrkesmin — och sprikliga aspekter,
dir de ska sitta ord pa och utféra sprakhandlingar bide som yrkes-
min och som kritiska, vuxna medborgare.

Avslutande ord

Det ir detta fokus pd elevernas strukturerade mojligheter till in-
tegrerat lirande som rektorn for byggutbildningen uttrycker i ci-
tatet som utgor titeln pa den hir artikeln: “Hir bojer vi inte verb i
onodan”. Underforstatt: vi bojer forstds verb — men for att eleverna
direkt ska kunna uttrycka sig och bli forstddda i studier och arbetsliv.

Vuxenutbildning behover utgd frin individens behov och
forutsittningar och samtidigt erbjuda eleverna ett effektivt stod i
dethirda arbetet med den dubbla utmaningen. Den hir artikeln har
visat att ett systematiskt anvindande av fotografier och filmer fran
elevernas utbildning och praktik bdde kan mojliggora det nédvindi-
ga lirarsamarbetet och ge individualiserat stod for elevernas sprak-
och yrkesutveckling.

Forfattarnas tack

Forfattarna vill rikta ett varmt tack till lirare och elever pa Kista byg-
gtekniska gymnasium. Tack for att vi fick filma och utveckla var teori
om grinsobjekt. Tack vare er har vi nu ett embryo till en vil under-
byggd modell for integrerad yrkesutbildning — en modell som vi nu
fortsitter att utveckla.

Noter
1. Projektet har medfinansiering pa minniskors livsvillkor i
av Europeiska socialfonden och samhillet.”
beskrivs pa http://yfi.stockholm. 3. Ettexempel pi grinsobjekt idr
se/ portfolios i lararutbildningar som
2. Ettexempel frin Bygg- och anvinds for att lirarutbildare och
anliggningsprogrammet: handledare ska kunna samverka
“Elevernaska/.../ialla Amnen kring en ldrarstudents utveckling.

arbeta med att utveckla sitt
sprik och fi mojlighet att mota
och diskutera olika perspektiv
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