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En sproglig kanon?

Mange sprogundervisere opfatter ‘Felles Ml og Den Europaiske Sprogportfolio som
gode undervisnings- og vejledningsredskaber i planlegning af forlgb i engelsk, tysk og
fransk.

Iser horer jeg leererstuderende og nyuddannede lerere udtrykke, at de foler sig trygge,
fordi de nu har faet praecise beskrivelser af, hvad de skal lave. De ved, hvornar de skal
arbejde med disse omrader, og de fgler, at de nu har gode kort pa handen i forbindelse
med den lpbende daglige evaluering med elever ogiforhold til evalueringssamtaler med
foreldrene.

Pi foreeldremgder med mit eget yngste barn dukker nu ogsa beskrivelser for trinmal op
som dokumentation for, hvad klassen skal na at tilegne sig i Igbet af skolearet. S langt
sa godt.

Men hvis dette medferer, at ikke alene nyuddannede lerere, men ogsa erfarne lerere
ureflekteret lader sig fore ved handen af disse centrale ministeriebeskrivelser, ja sa ma
jeg rabe vagt i geveer.

Metodefrihed og didaktisk ansvar

I haftet ‘Fremtidens sprogfag™ refereres der ivrigt til udviklingen af Den Europ=iske
Sprogportfolio. Skemaer og beskrivelser fra sprogportfolien fremhaeves direkte i heftet
som et godt grundlag for den videre udvikling af de fagdidaktiske og fremmedsprogs-
paedagogiske omrader i Danmark pa alle uddannelsesniveauer.

Iforbindelse med mit arbejde med min ph.d.-afhandling om kulturdimensionen i fransk
pa folkeskoleniveau harjeg sammenlignet CKF-omradernes udvikling fra faghaeftet fra
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1995 over ‘Klare Mal’ og frem til ‘Felles Mal’i faget fransk. Jeg kan her konstatere, at der
er sket en klar lovgivningsmassig hierarkisering i forholdet mellem de forskellige ni-
veauer, og med ‘Falles Mal’ er der indfgrt mange ‘kontrolposter’ i relation til sivel ele-
vens tilegnelse som lererens undervisning.

Jeg vil pasta, at der med ‘Feelles Mal’ er opstillet savel leeringsmal som undervisnings-
mal. Dette medferer for mig at se en klar indskrenkning af lererens didaktiske og pa-
dagogiske raderum og dermed ogsd ansvarsrum. ‘Det didaktiske rum’ er nu preeciseret
af Undervisningsministeriet, og med sprogportfolioen som ekstra praciserings-
beskrivelse af, hvad eleven skal kunne dokumentere i forhold til egen leering, ja s er
der ikke meget tilbage at tage ansvar for - hverken for lereren eller for eleven.

En anden - og for mig at se serdeles bekymrende - udvikling er, at sprogpadagogikken
fylder mere og mere i forhold til kulturpaedagogikken. Dette kan let underbygges ved at
sammenligne CKF-beskrivelserne fra faghzftet af 1995 med de tilsvarende beskrivelser
i ‘Feelles Mal’. Det bliver herved tydeligt, at forskningen i leering, sprogtilegnelse og
leeringsstile har sat sit praeg pa formuleringerne omkring elevens tilegnelse og lererens
undervisningsfelter, men det bliver desvarre lige sa tydeligt, at forskning i den kultu-
relle dimension i undervisningen ikke har fort til udvidede beskrivelser af, hvorledes
eleverne opnar kulturforstéelse. CKF-omradet ‘Kultur- og ssmfundsforhold’ er simpelt-
hen skrumpet gevaldigt ind.

Her vilnogle maske indskyde, at sprogundervisning ogsa altid er undervisning i kultur,
men jeg taleridenne sammenhang om tilegnelse af kultur gennem kulturpadagogiske
emnearbejder, og set med disse briller er der tale om en indsneavring af omradet.

Kulturmegder

Denne indskrenkning i forhold til kulturpaedagogikken star for mig at se i skaerende
kontrast til formalet med Den Europaiske Sprogportfolio, som netop har til hensigt at
sikre en gennemskuelighed pé tveers af forskellige landes uddannelsessystemer og sikre,
ateleven far en dokumentation - pa tvaers af landegranser - for, hvad han/hun har tileg-
net sig. Sprogportfolioen kan vel betragtes som et forsgg pa en lovgivningsmaessig sik-
ring af, at en elev og studerende gennem denne dokumentationsmappe bade kan pa-
vise at have modtaget undervisning i flere fremmedsprog og kan uddanne sig videre i
andre europeiske lande.

Pd baggrund af denne intention om fremme af elever og studerendes europaeiske mobi-

litet, kan man derfor undre sig over, at kulturpaedagogik fylder sa lidt i ‘Falles M4’ i
faget fransk og de gvrige to fremmedsprog.
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Hvordan vil man sikre, at unge elever/ studerende som har tilegnet sig sa centralt sty-
rede didaktiske felter, udvikler kulturforstielse af en refleksiv karakter, sdledes at de
faktisk udvikler redskaber til at indga i kulturmeder pa det globale uddannelses- og
arbejdsmarked?

Sammenfattende ser jeg det som bekymrende, at Undervisningsministeriets og Europa-
radets gnske om at sikre kvaliteten i undervisningen og elevens muligheder for at do-
kumentere sine sproglige kompetencer pa europisk plan i forbindelse med uddan-
nelse, udveksling og jobspgning resulterer i en mere og mere central styring af savel
lzerings-som undervisningsmal gennem ‘Feelles Mal’ og Den Europaiske Sprogportfolio.

Mine kritiske spargsmal er altsa:
Hvordan vil man sikre, at unge overhovedet udvikler evner til at tilegne sig stof
pa egen hand?

. Hvordan vil man sikre en kritisk stillingtagen til det prasenterede undervisnings-
materiale?

. Hvordan vil man sikre en kritisk stillingtagen til undervisningen? Og dermed be-
vidsthed om egen rolle som elev?

Overordnet spgrger jeg derfor:
Er der ud over den litteraere kanon ogsa ved at udvikle sig en sproglig kanon?

Noter

1 Klare Mal > Feelles Mal se www.uvm.dk

2 Fremtidens sprogfag. Vinduer mod en stgrre verden. Fremmedsprog i Danmark - hvorfor og hvordan? Kbh.:
Undervisningsministeriet, 2003. 83 s. Se ogsa pa netadressen: http://pub.uvm.dk/2003/sprogfag/index.html
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