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Fagsprogsundervisningens' historie,
som nu gar mere end tre artier tilbage,
har veeret preeget af lobende overvejel-
ser over en reekke omstridte spergs-
mal. Et af dem angar i hvor hej grad
malsproget og fagomradet kan integre-
res i planleegningen af fagsprogsunder-
visningen, og hvad dette betyder for
bade sprogleererens og fagleererens
rolle. Der er faktisk mulighed for
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Integration af fag og sprog

Rationalet bag integration af sprog og
fag (ISF) er ensket om at opna en kom-
munikativ situation i klasseveerelset
der er autentisk, hvad angar deltager-
nes fagomrade.

En metode til at udvikle ,autentiske
aktiviteter” (activity authenticity?) er den
‘task’-baserede tilgang, som Long® og
Prabhu* har veeret foregangsmeend for.
Autentiske ‘tasks’ er iseer velegnede in-
den for IFS, og det er ikke overrasken-
de at denne tilgang i vidt omfang er
blevet anvendt inden for fagsprogsver-
denen. Payne’ giver en definition af
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hvad en autentisk ‘task’ i fagsprogs-
sammenheeng er: det er en ‘task’ der er
,acceptabel for en fagspecialist med
hensyn til indhold og udtryk”, men
han papeger ogsé at en sa hej grad af
autenticitet ofte er umulig. Faktisk er
det sadan at brugen af autentisk mate-
riale ikke nedvendigvis ,,indebeerer at
de ‘tasks’ (der bliver arbejdet med i
klasseveerelset) er autentiske”®, at de
med andre ord vil skabe aegte interak-
tion og virkelig kommunikation. Ar-
nold foreslar i stedet for at det er en
autentisk reaktion, man skal streebe ef-

Integration af fag og sprog

A
FAG

(O mALsProG

I denne makromodel bliver 4 forskel-
lige typer af fagsprogsundervisning
placeret pa et kontinuum som gar fra
en type hvor der undervises i fagspro-
get pa malsproget, til situationer hvor
fag og sprog er adskilte discipliner
(Mikromodeller A-D).

Model A illustrerer scenarier hvor der
bliver undervist i faget pa malsproget.
Dette er en mulighed som i Danmark
eksempelvis anvendes pa Horsens tek-
niske Skole. Model A repraesenterer si-
tuationer hvor malsproget opfattes
som et redskab til studiet af faget.

ter. Dette indebeerer at det der ligger til
grund for virkelig interaktion, er det
uventede - det at man ikke ved hvad
samtalepartnerens reaktion vil veere.

Graden af integration af sprog og fag i
fagsprogskurser er et sporgsmal der er
blevet overvejet inden for rammerne af
VOCAL, et projekt der blev pabegyndt
i 1994, finansieret af LINGUA /SOCRA-
TES, hvor University of Limerick Lan-
guage Centre var partner. Et forslag var
at se pd integrationen af fag og sprog
som det afspejles i felgende model”:

Undervisning pa malsproget forudsaet-
ter at deltagernes sproglige niveau er
heijt nok til at de kan felge kurset. For
at opna dette niveau kan det veere ned-
vendigt for deltagerne at tage en anden
type fagsprogskursus, enten for eller
under fagkurset (se model D). Man
kan ogsa ga ud fra at spergsmadlet om
autenticitet til en vis grad bliver lost
automatisk eftersom faget i sig selv
skaber en autentisk ramme for anven-
delse af sproget.

Model B er en tveerfaglig model.
Tveerfaglighed, sdidan som den frem-
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stilles her, defineres som:

(...) interaktion mellem to eller flere forskel-
lige discipliner, som kan gd lige fra sim-
pel kommunikation af idéer til gensidig
integration af grundleeggende begreber,
metoder, procedurer, epistemologi, ter-
minologi, data.?

Da integration af fag og sprog er den
foretrukne type af interaktion i en
fagsprogssammenhzeng, kan tveerfag-
lighed ses som den ideelle fagsprogs-
situation: Her er sprog og indholdsele-
menter integreret og sdledes fri for de
konflikter der er sa typiske i kursus-
planleegningen af fagsprogskurser.
Men tveerfaglige kurser adskiller sig
fra andre typer af fagsprogskurser ved
at indebeere en holistisk leereproces,
hvor det typiske i fagsprogssituationer
er at sprogtilegnelsen kommer oveni
en allerede eksisterende faglig viden
(jf. mikromodel C og D).

Valget af den tveerfaglige tilgang i
fagsprogssammenhzenge kan derfor
fore til interessemodseetninger. F.eks.
kan centrale faglige tekster indeholde
et sprog der opfattes som temmelig
avanceret med hensyn til sproglige be-
greber. Det geelder hvor man ma fore-
tage prioriteringer i kursusplanleeg-
ningen: Skal learnerne kastes darligt
forberedte ud i sprogligt komplekse
tekster for at tilegne sig grundleeg-
gende feerdigheder inden for deres fag,
eller skal man vente med disse feerdig-
heder indtil deltagerne kan forsta de
sproglige begreber?

I'model C varierer graden af integra-
tion af fag og malsprog, og den athaen-
ger hovedsagelig af hvilke forudgaen-

de erfaringer learnerne har med faget
og malsproget. Denne model er - med
sine uendelige variationsmuligheder -
en meget typisk type fagsprogskursus
der illustrerer den fleksibilitet der ma
veere i en fagsprogsundervisningsplan
for at man kan tage hejde for uforud-
sete huller i learnerens viden. Sédanne
huller afspejler ofte kulturelle forskelle
og prioriteringer. Eksempel 3 nedenfor
illustrerer en typisk model-C situation,
et kursus i forretningskommunikation
hvor learnerne var embedsmaeend der
havde feerdigheder i nogle af de opga-
ver de blev bedt om at udfere, sasom
at give praesentationer, men manglede
feerdigheder inden for andre omréder,
sasom brug af computer, hvilket gjorde
det nedvendigt at give undervisning i
bade feerdigheder og det tilherende

fagsprog.

Model D beskriver et scenario hvor
sproget er specialiseret, men hvor un-
dervisningen i det er adskilt fra faget
og koncentrerer sig om hvad der kan
kaldes generelt fagsprog. Der fokuse-
res pa funktioner, form og et mindre
specialiseret teknisk ordforrad der er
feelles for flere fagomrader. Det faglige
indhold er mindre vigtigt. Dette fag-
sprogsscenario indebeerer derfor ikke
normalt noget samarbejde mellem
sprogleereren og fagleereren. Kurser af
denne type kunne muligvis tages som
forberedelse til et andet kursus hvor
der blev undervist pa malsproget, sa-
dan som det er beskrevet i model A.
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Casestudier

Casestudie 1: Brug af video i klasse-

veerelset
I sommeren 1994 afholdt Campus Lan-
guage Centre et kursus med titlen:
“Brug af video i klasseveerelset”. Dette
2-ugerskursus var specielt udviklet til
en gruppe engelsklerere der ikke hav-
de sproget som modersmal. Det omfat-
tede et modul hvor leererne skulle leere
forskellige teknikker i forbindelse med
videooptagelser og derefter producere
en kort video. Det blev besluttet at der
til dette modul var brug for en teknisk-
faglig ekspert der ikke var sprogleerer
til at demonstrere og undervise i video-
optagelsesteknikker pa engelsk, og at
sprogleereren skulle veere til stede un-
der ekspertens undervisning og give
sproglig stette hvis og hvor det var
nodvendigt. Den forudgaende plan-
leegning omfattede ogsa et teet samar-
bejde mellem sprogleereren og den fag-
lige ekspert, hvor den faglige ekspert
forst nejagtigt beskrev de trin man
skulle igennem i den praktiske under-
visning. Dette gjorde det muligt for
sprogleereren at blive mere fortrolig
med fagstoffet og at forberede en liste
med faglige udtryk og sprogopgaver
der relaterede sig til den efterfelgende
faglige undervisning. Det blev ogsa be-
sluttet at sprogleereren skulle overveere
den faglige eksperts undervisning for
at afgere om der var brug for yderli-
gere sproglig stette. Den faglige viden
som sprogleereren opndede i denne
fase af kursusudviklingen, gjorde det
faktisk muligt for vedkommende at
optreede som teknisk assistent i den
faglige undervisning da kursisterne se-
nere skulle lave deres egne videoer.

Gruppen var heterogen bade fra en
sproglig og en faglig synsvinkel, som
det ogsa var fremgdet af en behovsana-
lyse for kursusstart. Pa den ene side
var de kursister der havde stor viden
om teknikken i forbindelse med video-
optagelser ogsa dem der var mest for-
trolige med den tilherende faglige ter-
minologi. De var i samme situation
som modersmalstalende pa et tilsva-
rende kursus: De leerte nye teknikker
og nogle nye tekniske termer via en-
gelsk (f.eks. ‘scart’, "MCU’ for Medium
Close Up). Forskellen var imidlertid at
de overordnede mal for kurset ogsa
omfattede sprogtreening.

Pa den anden side var der en del af
kursisterne, som ikke havde kendskab
til udstyret og fagsproget for kurset, og
som ikke havde lert termerne i den li-
ste der blev uddelt for starten pa mo-
dulet. De var derfor mere afhaengige af
at sprogleereren forklarede og/ eller
gentog det de ikke havde forstaet.
Dette var iseer muligt i forbindelse med
demonstrationerne af udstyret. I kor-
tere perioder var det sprogleererens
rolle at veere faglig ekspert, en rolle
som sprogleereren ikke kunne have
spillet uden indferingen i emnet af den
faglige ekspert i forbindelse med
kursusudviklingen. Derfor var begyn-
delsen af kurset et eksempel pa model
A og model C. Interessant nok blev
den sidste gruppe mindre og mindre
atheengig af sprogleereren efterhanden
som de blev fortrolige med emnet og
fagsproget, og hen mod slutningen af
kurset leerte alle faget alene via engelsk
som vist i model A.
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Casestudie 2: Den tveerfaglige me-

tode: Faglig undervisning i Tysk-

land og projektmetoden.
I de tyske Berufsschulen, dvs. tekniske
skoler, er man i gjeblikket i gang med
at integrere sprog i leereplanerne. Her
bliver der anvendt en tveerfaglig me-
tode saledes at de faglige feerdigheder
indleeres pa mélsproget og sproget lee-
res gennem faget. Metoden bygger pa
filosofien om en aktivitetsorienteret
leereproces som anbefaler en projekt-
orienteret paedagogik. Den beskrives
saledes:

Learnerne beslutter sig for inden for
hvilket omrade de vil lave deres aktivi-
teter; herefter forhandler de sig frem til
hvilke af de planlagte aktiviteter de vil
lave; sa udvikler de aktivitetsomradet,
udferer de udvalgte aktiviteter og af-
slutter dem pa en meningsfuld made.
Ofte resulterer det i et produkt. (Frey
1993, p.13)

Rationalet for denne paedagogik er at
indleeringsaktiviteterne bidrager til en
personlig udvikling, og at learnerne
selv skal organisere og skabe denne
udvikling.

Et sddant projekt blev gennemfort af
en partner i det omtalte VOCAL-pro-
jekt. Hendes studerende i kunst og de-
sign besluttede sig for en opgave der
bestod i at de hver for sig skulle frem-
stille en rygseek. Samtalen i klassevae-
relset foregik pa malsproget (engelsk),
og alle tegninger og tilherende noter
skulle afleveres pa engelsk.

Det er maske veerd at leegge maerke til
at denne metode viste sig at veere vel-

lykket pa netop dette uddannelsestrin
og i en erhvervsfaglig sammenhaeng.
Det er muligt at disse teenage learnere
er mere velvilligt indstillet end voksne
til at skulle leere engelsk, bl.a. fordi de
er motiveret af deres enske om at efter-
ligne amerikansk kultur. For det andet
er de begreber som de forseger at leere
ikke kognitivt komplekse, men haenger
mere sammen med anvendelsen af
praktiske feerdigheder. Endelig er det
veerd at bemaerke at den tveerfaglige
metode der bliver brugt her, er mere
end blot et eksempel pa en fuldsteen-
dig integration af sprog, men udsprin-
ger af en hel filosofi som vil heevde at
indleering ma integrere hoved, hjerte,
haender og sanser.’

Casestudie 3: Uddannelsesprogram
i udlandet for japanske lokalem-
bedsmeaend.
Casestudie 3 er et eksempel pa et ret
teet integreret kursusforleb med en hej
grad af overlapning mellem fag og
sprog. Det er derfor en variant af mo-
del C.

En lille gruppe japanske lokalembeds-
meend bliver hvert ar inviteret til at
deltage i et program som har til formal
at give dem et kendskab til hvordan
det lokale og regionale styre fungerer i
Irland. University of Limerick Lan-
guage Centre har ansvaret for de feer-
digheder i forretningssprog der indgér
som en del af kurset. Deltagerne er alle
erfarne embedsmeend, og deres sprog-
lige kompetence er hgj.

I den forste del af sprogkurset bliver
der gennemfort en behovsanalyse og
en forste kursusplanleegning. Dette
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sker som en integreret del af undervis-
ningen i forretningssprog i forbindelse
med ‘afholdelse af mede’. Deltagerne
far forst udleveret en oversigt over reg-
lerne for hvordan meder atholdes,
hvorefter de bliver bedt om at holde et
mede der som dagsorden har at treeffe
beslutning om en kursusplan. Denne
aktivitet har den dobbelte funktion at
fungere som en sprogbehovsanalyse af
kommunikative malsituationer’, og at
gore kursusplanleegningen deltager-
styret. Denne og andre task-baserede
aktiviteter har til formal at integrere
sprog og fagomrade (forretningskom-
munikation) sdvel som at leve op til
intentionerne i en kommunikativ
sprogundervisning. Gennem hele kur-
set bliver denne integrerede, kommu-
nikative task-baserede paedagogik
brugt sa meget som muligt, og sikrer
dermed at den fagsproglige indlee-
ringsaktivitet og de studerendes fag-
omrade ‘falder i hak’, har et closeness of
fit som Robinson udtrykker det!. An-
dre eksempler pa tasks omfatter: Skriv-
ning af et forretningsbrev stilet til en
virksomhed eller organisation med an-
modning om at matte komme pa besog
som observater. Svarbrevene bliver
ogsa ofte diskuteret pa klassen. Opleeg
om emner som det japanske lokalstyre
kan deltagerne bruge pa deres semina-
rer om dette emne og/eller i forbindel-
se med deres observaterperiode. Det
materiale der anvendes pa kurset er
derfor autentisk for s& vidt som det tje-
ner et formal i det virkelige liv. Kursus-
planen bliver samtidig med mellem-
rum taget op til diskussion og revideret
sa den kan blive tilpasset de nye behov
der dukker op, efterhanden som delta-
gerne kommer ind pa livet af de irske

sociale og forretningsmaessige normer.
Endelig giver et dbent evaluerings-
mede, der bliver holdt efter kurset,
feedback som kan bruges til en re-vur-
dering af kurset som forberedelse til

opfelgningsgrupper.

Det vigtigste treek ved model C er mu-
ligheden for at variere overlapningen
mellem fag og sprogligt input athaen-
gig af learnernes behov og erfaringer.
Kurset her kunne f.eks. nemt tilpasses
learnere uden arbejdserfaringer ved i
hgjere grad at adskille det sproglige
indhold og kommunikationsfeerdig-
hederne. I sa fald ville det sproglige
indhold traede mere frem og kommu-
nikationsfeerdighederne skulle maske
leeres fra begyndelsen af.

Casestudie 4: Fly-teknisk engelsk.
En reekke kurser, der blev udviklet til
og atholdt for flyselskaber fra landene i
det tidligere Sovjetunionen, udger et
sidste scenario. Hvert af flyselskaberne
var i feerd med at lease vestlige fly, iseer
Boeing 737 og 757. De medarbejdere
der deltog i disse kurser - forst og
fremmest piloter, materialekontrollerer
og teknikere - havde alle stor erfaring
med at flyve og vedligeholde andre
flytyper (f.eks. Ilyushin, Antonov og
Tupelev), men havde brug for at til-
egne sig fly-engelsk pa et niveau der
var tilstraeekkeligt hejt til at de kunne
tage del i et omskolingskursus der
skulle atholdes af Boeing, et engelsk-
talende selskab, og til at de kunne
kommunikere med Boeing og leasing-
firmaet nar engang deres flyselskab
havde overtaget flyene. Det var derfor
et sprogkursus for erfarne learnere,
men det blev atholdt adskilt fra og
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forud for det faglige omskolingskur-
sus.

Kursusplanleegningen skete pa grund-
lag af oplysninger fra kunden, dvs. lea-
sing-firmaet. I overensstemmelse med
anbefalingerne fra repraesentanten her-
fra blev kurset oprindeligt planlagt
som et typisk model D scenario, hvor
fagsprogskurset skulle give deltagerne
et grundlag i teknisk engelsk, men
uden at forsege at undervise i noget af
det faglige indhold. Da der imidlertid
var brug for autentiske materialer, blev
det besluttet at “Boeing 737 Systems
Manual” skulle bruges som tekst, en
beslutning der i hej grad havde indfly-
delse pa den fagsproglige udformning
af kurset (ordforrdd, sprogstrukturer,
temaer, tasks osv.).

Efterhanden som kurset skred frem,
havde deltagernes hgje motivations-
niveau og store kendskab til fagomra-
det lebende indflydelse pa kursusplan-
leegningsprocessen. Materialets auten-
ticitet og de skabeloner det indeholdt,
tillod udviklingen af mere autentiske
‘tasks’ (f.eks. indhentning af informa-
tioner fra tabeller, udveksling af infor-
mationer pa grundlag af diagrammer
og teksten).

Afslutning

Den model der er foreslaet i denne arti-
kel, er et nyttigt maleapparat til maling
af graden af integration. De fire mikro-
modeller skal imidlertid ikke bare op-
fattes som beskrivelser af fire adskilte
fagsproglige undervisningssituationer.
Som det fremgar af casestudierne (iseer
nr. 1 og 4), kan der veere mere end én

grad af integration af fag og sprog
samtidig, og graden af integration be-
hever desuden ikke at veere konstant
under et helt kursusforleb.

Kursusplanleegningsprocessen ville i
disse tilfaelde veere i overensstemmelse
med Robinsons beskrivelse:

,(...) det produkt der kommer ud af en dy-
namisk interaktion mellem... resultaterne af
en behovsanalyse, kursusuduviklerens til-
gang til kursusplan og paedagogik, og eksi-
sterende materialer (hvis der er nogle). Alt
sammen bliver det modificeret af kontekstu-
elle begraensninger.”?

At interaktionen er dynamisk og le-
bende er af seerlig betydning, eftersom
kursusplanleegningen konstant udvik-
ler sig under hele kurset. Analysen af
casestudierne har faktisk forsteerket
vores tro pa at kursusudvikling er en
proces der skal fortsaette gennem hele
kurset under indflydelse af en lebende
evaluering. En analyse af graden af in-
tegration af fag og sprog ger det muligt
for kursusudviklerne/leererne at til-
passe graden af integration til learneres
fremskridt, herunder f.eks. inddrage
flere autentiske materialer og ‘tasks’
undervejs i forlebet. De rammer for
udvikling af fagsprogskurser vi har be-
skrevet i denne artikel er karakteristi-
ske ved deres indbyggede fleksibilitet,
en fleksibilitet som er vital, hvis kur-
susudviklere og leerere skal imade-
komme learnernes behov, efterhanden
som de udvikler sig i dagens indlee-
ringsbaserede paedagogiske milje.

Artiklen er oversat af Michael Svendsen Pedersen
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