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Moderne
fremmedsprogsundervisning
og den faglige tradition'

Fagtradition er mest af alt et spergsmal
om, hvilke mal man saetter for under-
visningen, og med hvilke metoder man
vil opna disse mal. Danske leerere har
metodefrihed, dvs. at de i modseetning
til leerere i andre lande selv kan be-
stemme, hvordan de vil undervise i de-
res fag. Som konsekvens heraf kunne
man formode, at undervisningen i
Danmark var praeget af en stor mang-
foldighed, at de enkelte leerere i de for-
skellige fag udviklede deres egen me-
todiske stil, og at forholdene varierede
meget fra skole til skole.

Forholdene er dog ikke helt sa forskel-
ligartede, som man kunne forvente.
Metodesporgsmalet har i Danmark en
forholdsvis lav prestige. Det findes en
robust faglig konsensus inden for de
forskellige sprogfag om, hvordan
‘man’ ger, hvad der er vigtigt for faget,
hvad man leegger vaegt pa eller synes
er overfladigt. Ogsa blandt nuveerende
eller tidligere elever finder man klare
opfattelser af, hvordan engelsk-
undervisningen foregér, hvad man la-
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ver i tysk, og hvad fransk handler om.
Der findes steerke feellestraek i fagene,
og metodefrihed er ikke ensbetydende
med, at hundrede blomster blomstrer.
Spergmalet er, hvor disse fellestraek
kommer fra, og hvor stabile de er, nar
man ser pa den faglige udvikling over
en leengere periode.

Alle fag sleeber rundt pa en historisk
bagage, som praeger opfattelsen af,
hvad der er meningsfyldt og vaesent-
ligt for undervisningen i netop dette
sprog. F.eks er undervisningen i en-
gelsk ofte mere orienteret mod sprog-
brug og den praktiske anvendelse af
sproget end undervisningen i tysk eller
fransk, hvor beherskelsen af den
sproglige kode (grammatikken) synes
at veere mere veesentlig. Som eksempel
kan et citat fra skriftet Fremmedsprog.
Skriftlig og mundltlig prove tjene. Det er
udgivet af det danske undervisnings-
ministerium i december 1993.

Tysk har i mange dr lidt under et nega-
tivt image, der 0gsd har sin rod i dets
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opbygning og dermed sin metodiske ud-
forelse som eksercits 1 bajningsmenstre
og tom udenadslare. Den tid er forhd-
bentligt forbi, og man har erkendt, at
sproget vitterlig tales 0g skrives af en
stor del af Europas befolkning, oveni-
kebet sd det kan forstds (citeret efter
Nygaard 1994: 7).

Denne kommentar er flertydig. Man
kan leese den siledes, at den tid hvor
man brugte ‘eksercits (sic!) i bajnings-
menstre og tom udenadsleere’, er forbi,
og at man nu kan gennemfere en un-
dervisning, som satser pa det sprog,
der tales og skrives. Denne interpreta-
tion ferer problemerne tilbage til en for
sneever opfattelse af faget: Det tyske
sprog handler om mere end kasserolle-
bejningen!

En anden made at forsta citatet pa er, at
eksercits er nedvendig, fordi sproget er
bygget op, som det er. Men nu accepte-
rer man terpning af bejningsformer,
fordi man kan se, hvor meget man kan
fa ud af deti det virkelige liv. I denne
interpretation fores vanskelighederne
tilbage til sprogets struktur, underfor-
staet at man derfor metodisk ikke kan
stille meget andet op end at terpe
grammatik, men at der er et mal med
det: kontakt til en “stor del af Europas
befolkning’.

Som jeg vil vise i neeste afsnit, er spro-
gets opbygning ikke den eneste forkla-
ring pa tyskfagets traditionelle fokuse-
ring pa grammatik. Der er ogsa en fag-
historisk forklaring. Hvis man for ek-
sempel tager undervisningen i spansk,
et sprog som morfologisk ikke er vee-
sentligt nemmere end tysk, sa har

spansk langt fra det image, at det skal
leeres gennem ‘eksercits i bgjnings-
menstre’. Hvorfor ikke det? Svaret skal
seges i det forhold, at spansk er kom-
met ind i det danske skolesystem ad-
skillige arthundreder efter tysk og er
knyttet til en anden praksis (‘metode’)
og en anden tradition.

I de senere ar er interessen for beskeef-
tigelsen med fagtraditionen i fremmed-
sprogsfagene vokset. Nar man har
skrevet fremmedsprogsfagenes historie
i Danmark, er man til forskel fra andre
lande gaet pa tveers af bade sprog og
skoletyper. I kraft af dette har man
kunnet tegne nogle store menstre i ud-
viklingen af de forskellige fremmed-
sprogsfag.

I forbindelse med det faghistoriske ar-
bejde har Karen Sonne Jakobsen pree-
get begrebet institutionel identitet. Ud
over sociologiske faktorer sasom fage-
nes malseetning, status i skolen, time-
tallet og elevernes baggrund, deekker
begrebet ogsa historiske aspekter:

Med identitet menes 0gsd institutions-
specifikke opfattelser af fag og pee-
dagogik, der overleveres i institutionen
0g i de til institutionen knyttede organi-
sationer (...). Den institutionelle identi-
tet indgdr videre som et element i den
enkelte leerers personlige, professionelle
identitet, og findes konkret i forskellige
personlige udformninger. Identitet op-
fatter jeg - bade den personlige og den
institutionelle - som en historisk skabt
storrelse (Sonne Jakobsen 1989: 242).

Et fags identitet er noglen til dets for-
andring. Som jeg har argumenteret an-
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det steds (Wagner 1991; Wagner, under
forberedelse) kan den faglige identitet
opfattes som et filter, der sorterer i det
udefra kommende veeld af standpunk-
ter, slagord, metoder, materialer, ovel-
sestyper, malsaetninger og undervis-
ningsopskrifter. Kursen i fagenes ud-
viklingsproces udstikkes i forhold til
den historisk haevdvundne identitet.
Hvis nye ideer stoder for meget an
mod den etablerede common sense,
dvs. fagenes opfattelse af sig selv og af,
hvad der er relevant, s& vil de ikke for
alvor kunne traenge ind i undervisnin-
gens praksis.

Konsekvensen af disse overvejelser er,
at et vist kendskab til sprogfagenes hi-
storie er en vaesentlig forudseetning for
at forsta fagenes prioriteringer, deres
opfattelse af, hvad der er relevant og
irrelevant, og deres syn pa mal og evel-
sesformer.

En fremstilling af fremmedsprogsfage-
nes historiske udvikling findes i det
indledende kapitel af Kristiansen et al.
(1984). Forfatterne viser, hvordan frem-
medsprogene fransk og tysk aflgste de
klassiske sprog latin og greesk i den
traditionelle, ‘leerde’ skole, dvs. den
skole som udviklede sig til det mo-
derne gymnasium. Med i kebet fulgte
en praegning i en traditionel filologisk
retning, som kort forklaret gar ud pa
en interesse for tekster, savel af aeste-
tisk som af dannende karakter, samt
kraftig fokus pa grammatik pa seet-
ningsniveau, dvs. morfologi og syn-
taks. At sproget skulle kunne tales, var
ikke en prioriteret malsaetning, men
snarere et irrelevant biprodukt. Denne
baggrund etablerede en dominerende

filologisk tradition for fagene tysk og
fransk.

Den anden store fagtradition opstod i
forbindelse med dannelsen af realsko-
lerne i forste halvdel af det 19. drhund-
rede. Realskolerne skulle formidle
‘realia’, viden om den praktiske verden
i handel og teknik. Tyngdepunktet i
formidlingen la pa praktiske feerdighe-
der i sproget. Dette paradigme er fra
sin begyndelse knyttet til engelsk
(Sonne Jakobsen 1989; 1992; Sonne Ja-
kobsen & Svendsen Pedersen 1993).

Den teette ssmmenknytning mellem pa
den ene side den klassiske skole med
sprogene fransk og tysk og pa den an-
den side den moderne realskole med
engelsk geelder ikke kun for Danmark.
Samme forhold er beskrevet for en del
andre europeeiske lande (sml. Howatt
1984; Lehberger 1989).

Fagtraditionen kan ogsa beskrives i re-
lation til de videnskabelige paradig-
mer, der var fremherskende pa de tids-
punkter, hvor sprogene bred igennem i
skolerne. Fremmedsprogsundervisnin-
gen i Europa havde gennem arhundre-
der veeret splittet mellem de traditio-
nelle leerde skoler (det senere gymna-
sium) pa den ene side og pa den anden
side sprogmestrene, dvs. privatlerere
som adel og borgerskab ansatte til at
give deres bern de fornedne feerdighe-
der i moderne sprog. I den lzerde skole
matte de moderne fremmedsprog for-
holde sig til den filologiske tradition.
For at forsvare deres eksistens métte de
nye sprog tysk og fransk tilpasse sig
modellen for undervisning i de klassi-
ske sprog. Dette betod at leesningen af
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kulturelt veesentlige tekster pa origi-
nalsprogene var et centralt anliggende.
Den filologiske granskning af sprogets
grammatik var ikke mindre vigtig.
Derudover tilskrev man den formale
treening i sproget (begjningseksercits) en
hej veerdi for hjernens udvikling.
Greesk- og latinundervisningens me-
tode var enkel: teksterne métte leeres
udenad. Og sa blev det suppleret med
et enkelt bgjningsskema eller to.

Det var som reaktion mod den fornaeg-
telse af sprogenes kommunikative
veerdi, at en ny metode blev lanceret
midt i det 19. arhundrede. Den tyske
sprogleerer Johan Meidinger (1756-
1822) skabte en ‘let og praktisk’ me-
tode for franskundervisningen uden
for skolen. Her var malseetningen den
praktiske beherskelse af sproget.

Metoden var revolutionzer. Den pro-
vede at graduere grammatik, at gore
den mere indleeringsvenlig ved at dele
den op i regler, som kunne leeres efter
hinanden. Metoden forlod de lange lit-
tereere tekster og tog til gengeeld ud-
gangspunkt i enkeltseetninger, som
skulle illustrere og indeve de gramma-
tiske regler. Leerebogen bestod ikke
mere af tekster, men af et antal gvelses-
stykker, hvor forst den sproglige regel
blev preesenteret og herefter et antal
seetninger oplistet, hvor reglen skulle
anvendes. Dvelsesformen var overseet-
telse. Denne inddragelse af praktiske
grammatikevelser gav metoden dens
navn. Oversattelsen var ikke dens
opfindelse. Den havde man altid haft i
undervisningen i fremmede sprog.
Den tyske sprogmand Karl Ploetz
overtog metoden til franskundervis-

ningen i det projsiske gymnasium.
Som han selv skriver (Ploetz 1879),
skete det med steerk modstand fra de
etablerede fagrepreesentanter, som ikke
mente, at gymnasiets mal var at for-
midle praktiske sprogferdigheder.
Men den ‘projsiske’ metode (Howatt
1984) gik sin sejrsgang gennem den
moderne skole i Europa og USA. Og
undervejs smeltede den mere og mere
sammen med den etablerede filologi-
ske made at undervise i sprog. Om-
kring arhundredskiftet star den selv
som inkarnationen af den sorte skoles
bevidstlase ‘eksercits’ i isolerede og
meningslase enkeltseetninger. Indlee-
ring af grammatikken for grammatik-
kens egen skyld og terpning, terpning,
terpning. Det var ikke lige det, Meidin-
ger og Ploetz havde teenkt sig, da de
lancerede metoden.

Arbejdet med bgjningsleeren, enkelt-
seetninger og oversettelse tager ogsa i
dag en stor del af tiden i mange fransk-
og tyskklasser. Arven efter den filologi-
ske tradition lever stadig. Men der er
ikke kun den sneevre fokusering pa
sprogets form tilbage. Unsket om for-
midling af kulturelle indhold og veer-
dier, om veesentlige tekster, om en
aestetisk orientering mod skenlittera-
turen herer med til denne arv. Mulig-
vis har nogle moderne metoders negli-
gering af indhold, kultur og sestetik
bestyrket vogterne af den filologiske
tradition i, at der var noget vaesentligt
at holde fast i.

Som allerede naevnt slog engelsk igen-
nem i skolen et arhundrede senere end
fransk og tysk. Engelsk var fra begyn-
delsen af knyttet til den moderne sko-
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letype, realskolen, der var praksis-
orienteret og feerdighedsbetonet. Der
var brug for og plads til en ny metode,
som kunne opna, hvad den filologiske
undervisning ikke kunne: gvelse i bru-
gen af fremmedsproget. Metoden blev
skabt af tidens mest markante sprog-
folk, bl.a. Viétor i Tyskland, Jespersen i
Danmark, Passy i Frankrig og i Eng-
land af Henry Sweet.

I den “direkte metode’, som Passy hav-
de debt den, har fonetikken en central
plads. Sprogvidenskaben havde opda-
get fonetikken, og det gor sprogunder-
visningen ogsa pa dette tidpunkt. Lee-
rebggerne blev forsynet med lydskrift.
Jespersens egen engelskbog (Jespersen
& Sarauw) havde helt op til 30’erne
lydskrift igennem hele bogen. Pa ven-
stre side var teksten, pa hejre side dens
lydskriftversion. I senere udgaver blev
lydskriftsdelen dog skaret ned til kun
at omfatte de forste 20 sider. En forde-
ling, som findes i mange undervis-
ningsbeger helt op til tiden ef-
ter anden verdenskrig.

Den mest markante forskel

ningen at begynde med ‘lette’ forfat-
tere: fra Ceesars gallerkrige til Ciceros
taler eller endog latinske digtere.
Jespersen havde formuleret formalet
med at leere andre sprog som ,,adgang
til den inderligste forstaelse av den
fremmede nations bedste tanker og in-
stitutioner, dens litteratur og kultur, i
videste forstand nationens and” (Jes-
persen, 1901: 9). Men den direkte me-
tode havde ingen kvababbelser over at
udgive tekster som ‘Easy readers’,
hvor man havde skaret kraftigt i de
‘sveere’ dele og genskrevet teksten. Ele-
verne far stadig historien pa fremmed-
sproget, men i en nedkogt udgave. -
Der er neeppe nogen, der kan forestille
sig Cicero i en Easy Reader udgave!

Jespersen udarbejdede ikke kun be-
gynderbgger til engelskundervisningen.
Han er ogsa medforfatter til en leere-
bog i fransk (sammen med V. Stigaard).
Tydeligst har han dog sat sine spor i
engelskfaget.

Retskrivning.

) ] I can hop. I can run.
mellem det fllologlske para- See me hop! See me run!
digme og den direkte metode It is fun, fun, fun!
viser sig i behandlingen af tek- o 115 @ )
ster. Selvom meget af den filo- Can you? Yes. — Let me
logiske undervisning glk med see if you can. Yes, that

. is very good.

kontekstlase enkeltseetninger,
onskede leererne ikke at tabe
malet af sigte: at leese kulturelt .. Udtale.

. A ai kdn hip. ai kiin ran.
vaesentlige tekster pa mal- L I
sproget. Forslaget om at om- it iz fan, fan, fan.
skrive vanskelige tekster ville ai kin hap 4n wan leg. kiin ju? jes. — let mi i

have veeret teet pa en forbry-
delse. Til gengeeld valgte man
for eksempel i latinundervis-

if ju- kén.

jes, 8t iz veri gud.

Otto Jespersen & Chr. Sarauw: Engelsk
Begynderbog, Kbh. 1895, s. 1.
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Jespersens program var en succes uden
fortilfeelde, og Jespersen levede leenge
nok til selv at opleve den. Men som det
sker med alle reformer, blev den modi-
ficeret af leerere og underlagt institutio-
nernes begraensninger. Nar Jespersen
saledes opfordrede til naturlig samtale
i stedet for at leere isolerede ord - eller
endnu veerre: indleering af remser -
som en forkortelse for en induktiv,
‘kreativ’ paeedagogik baseret pa naturlig
daglig tale, blev han overhalet af sko-
lernes barske realiteter. 11920’erne
blev forfatteren Hans Scherfig under-
vist af en velkendt tilheenger af pro-
grammet, Vilhelm Stigaard. I Scherfigs
bestseller Det forsemte forar bliver
Stigaard fremstillet som lektor Ore-
mark (Gregersen 1991: 20/21).
Beskrivelsen hos Scherfig lyder:

Men oldnordisk er ikke det veerste. Hr.
Olsen er en rolig mand, som kun sjeel-
dent bliver hidsig. Man fir lov til at
teenke sig om. Man er ikke lammet af
angst 0g nervgsitet.

Det er anderledes med det franske. Man
oversetter et stykke om en mand, der er
gdet hjemmefra uden sin paraply, 0g sd
bliver det regnvejr. Og teksten er ikke
sveer. Men lektor Oremark sidder stum
0g uheldsvanger. Og det er abenbart, at
han aergrer sig over, at man ikke gor fejl.
Og sd begynder nogle samtalegvelser,
der har til formdl at bevise, hvordan
franskmaendene benytter nagtelsen, 0g
pd hvilken mdde deres ne-pas kan an-
bringes under skiftende omstaendighe-
der.

- Hoad hedder det pd fransk, Jorgensen:
Jeg tager min paraply med? - Og: Jeg

tager den ikke med? - Og jeg tog den
ikke med? - Og jeg vil ikke tage den
med? - - Og: Jeg ville ikke have taget
den med? (Scherfig 1961: 137).

Den direkte metodes indflydelse er ty-
delig: man dyrker ‘samtalegvelser’.
Men navnet er stort set alt, hvad der er
tilbage af metodens oprindelige form.
Resten er grammatisk terpning ved
hjeelp af enkeltseetninger, som Jesper-
sen selv havde karikeret.

Det er nu vaesentligt at leegge meerke
til, at Scherfig beskriver gymnasieun-
dervisning i fransk og ikke en realsko-
letime i engelsk. Den havde uden tvivl
veeret anderledes. Hvis Oremark er
tegnet over en Jespersen adept, som
Gregersen siger, viser hans figur ikke
det Jespersenske programs fallit, men
derimod den franske fagtraditions
overveeldende succes. I princippet sker
der her det samme for den direkte me-
tode i gymnasiet som for den prejsiske
‘praktiske metode’ et halvt arhundrede
for: Den forhandenveaerende praksis
smelter sammen med enkelte nye ele-
menter.

Hvis man skal tro Rifbjerg, har en-
gelskundervisingen set anderledes ud.
I“Den kroniske uskyld” er eleverne i
det nysproglige gymnasium oppe til
studentereksamen i engelsk. Tiden er
50’erne. Janus er kommet ind og har
faet sin eksamenstekst udleveret:

Tdgen rutchede veek fra mine gjne,
mens jeg med omhu og undertrykt
skeelven laeste de forste linier af “To
Autumn’. Jeg leste og leeste og vidste
mere 0g mere, at det var Keats, at jeg
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var hjemme, at jeg godt kunne spare
mig flere bekymringer, og sd oversatte
jeg, inspireret og flydende, rytmisk og
glidende, som digtede jeg selv. (...) Jeg
oversatte og talte om digtet pd engelsk,
som om det var min sidste chance i ver-
den for at komme til at tale om Keats og
digte og noget som helst. Som om det
var min sidste chance for at veere lykke-
lig 1 hele verden. Jeg harte overhovedet
ikke, der blev sagt tak, men tordnede vi-
dere, for jeg ville sige det hele, de skulle
ikke gd glip af noget (Rifbjerg 1965: 156).

Janus har nydt en undervisning, hvor
man kombinerede de gode sider af den
filologiske tradition, en interesse for lit-
teratur og aestetik, og hvor undervis-
ningen helt abenbart er foregaet pa en-
gelsk, saledes at Janus til sin studenter-
eksamen var i stand til at tale ‘om dig-
tet pa engelsk’.

Den direkte metode er den forste i en
eera, hvor sprogvidenskaben for alvor
satte dagsordenen for fremmedsprogs-
undervisningen. Det er samtidig den
eera, hvor fremmedsprogsundervisnin-
gen begynder at traekke pa en viden-
skabelig begrundelse. I forleengelse af
den direkte metode opstod der forskel-
lige metoder, der var og er preeget af
deres respektive sprogvidenskabelige
baggrund. De veesentlige hjernesten i
deres identitet har fremmedsprogene i

Danmark dog formet i det sidste ar-
hundrede.

Bindingen mellem metoder og deres
videnskabsteoretiske forudsaetninger
illustrerer et centralt problem for frem-
medsprogspaedagogikken: Stort set al-
le modeller er importeret fra en anden

videnskab. De mest benyttede model-
leveranderer er sprogvidenskab, psy-
kologi og i noget mindre grad paedago-
gik. Kernen i alle disse videnskaber er
modeller over den del af virkelighe-
den, som videnskaben interesserer sig
for. Problemet er nu, at bevidstheden
om teoriernes modelkarakter oftest for-
svinder i den bla luft, nar modellerne
eksporteres til andre fagomrader. Der-
med forsvinder ogsa den bevidsthed,
at alle modeller i sagens natur er for-
enklinger af en kompleks realitet og
ikke mindst, at modellerne konkurre-
rer med andre forklaringsmodeller.

En neermere belysning af fremmed-
sprogenes faghistorie kan blotleegge de
skjulte forudseetninger, den har samlet
paitidens lob. Disse forudseetninger
opstar pa den ene side af en bestemt
videnskabelig model med en bestemt
erkendelsesinteresse og pa den anden
side af en bestemt malsaetning med
fremmedsprogsundervisningen og den
dertil horende praksis. Det afgerende
er nu, at mens de videnskabelige model-
ler er aflest af andre, synes den deraf af-
ledte praksis at heenge ved. Dens forud-
seetninger er dog gdet i glemmebogen.

Hvad er sa konsekvenserne af disse
overvejelser om faghistorie og institu-
tionel identitet? Faghistorien er det ne-
derste - og ofte glemte - lag i den insti-
tutionelle identitet som i mere eller
mindre udstrakt grad saetter rammerne
for fagenes udvikling. Identiteten ska-
ber pa samme tid kontinuitet og inerti.
For at korrigere for inertien samt for at
beholde kontinuiteten ma fagene til
stadighed reflektere over deres egen
historie.
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Traditionen viser sig ikke kun - som
ovenfor antydet - i den seerlige rele-
vans, engelsk, tysk eller fransk tilskri-
ver bestemte emner og aktiviteter, men
ogsa og ikke mindst i de betydninger
man leegger i bestemte begreber. For-
holdet kan eksemplificeres med be-
grebsparret sproglig viden og bevidsthed
som har nydt udpreeget bevagenhed i
den seneste tids faglige debat. Begge
begreber har veeret centrale i al den tid,
tysk og fransk har veeret undervist pa
landets leerde skoler, resp. gymnasier.
De var dog teet bundet til en opfattelse
af sproglig viden som grammatik og
en opfattelse af grammatik som bgj-
ningsformer og i mindre grad syntaks.
Andre former for sproglig viden og be-
vidsthed - om lydsiden, tekster, sprog-
lig variation, dialekter, sproglige nor-
mer, sproglig magt, osv. - forblev i bag-
grunden. Dertil kommer at den gram-
matiske viden blev indkapslet i en be-
stemt form: som eksplicitte grammati-
ske regler (sml. Feerch 1989).

Denne specifikke forstaelse af centrale
begreber kan ikke undga at seette sine
spor, ndr disse begreber diskuteres pa
tveers af fagene i dagens aktuelle for-
malsdiskussion. Folkeskolens nye for-
malsbestemmelser beskriver sprog-
fagenes formal bl.a. som

,Undervisningen skal samtidigt ud-
vikle elevernes bevidsthed om engelsk/
tysk/fransk sprog og sprogbrug samt
om sprogtilegnelse”.

Samtidigt anvises der i formalsbestem-
melsen for dansk, at

eleverne skal styrke deres bevidsthed

om sproget” (kilde: Formil og centrale
kundskabs- og feerdighedsomrider,
1994).

Afggrende er nu, hvordan dette mal
skal omszettes til praksis. Skal det ske i
en regres hen imod den gode gamle
grammatikundervisning med de eks-
plicitte regler, som det antydes i rap-
porten Sproglig viden og bevidsthed
(Undervisningsministeriet 1992, se
ogsa Risager, Holmen & Trosborg
1993). Eller skal der knyttes an til den
forstaelse af sproglig bevidsthed, som
har preeget den faglige diskussion i
mange lande bade i modersmalsunder-
visningen (Hawkins 1984, Fairclough
1990) savel som i fremmedsprogsfage-
ne (f.eks. Rutherford 1987). For sidst-
naevnte udtrykker Schmidt (1990) i en
opsamlingsartikel over den relevante
forskning, at der ikke findes det han
kalder ubevidst (,,subliminal“) indlae-
ring. Alt skal ‘noteres’ i bevidstheden
for det indleeres - hvad dog ikke bety-
der at skolegrammatikkens rede leber
skal rulles ud og at eleverne skal kun-
ne citere grammatiske regler.

Det er bemeerkelsesveerdigt positivt at
folkeskolens sprogfag kunne enes om
en feelles formulering, men om de ogsa
vil omszette den til en feelles didaktik
og metodik ma sta sin preve. For at
hjeelpe pa sagen ma den aktuelle beto-
ning af sproglig viden og bevidsthed
diskuteres savel i lyset af de faghisto-
riske ‘leesninger” af begreberne som i
forhold til aktuel sprogpeedagogik. I
stedet for at falde tilbage til positioner
der med rette er forladt, skal dét styr-
kes, som man med Crystal kunne
kalde en tredje vej:
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Som den ene yderlighed er der dem, der
gadr ind for en fuldstendig tilbageven-
den til ... traditionel grammatisk ana-
lyse. Som den anden yderlighed er der
dem, som undgdr alt, hvad der smager
af grammatisk terminologi. Heldiguis ...
findes der ... en sund bevaegelse, der ar-
gumenterer for ... ‘sproglig bevidsthed’,
med saerligt henblik pd skolens mellem-
ste trin. Den sigter pd at stimulere bar-
nets nysgerrighed over for sproget og at
integrere forskellige elementer af skolens
sprogundervisning - bide ‘vandret’ i
forbindelse med de forskellige sproglige
elementer pd tvaers af leereplanen ... 0g
‘lodret’ efterhdnden som barnet bevaeger
sig op gennem skolen. Bide struktu-
relle og funktionelle elementer er omfat-
tet, og noget af det tiltreekkende ved den
ligger i den mdde, hvorpd eleverne far
mulighed for selv at opdage betydnin-
gen af begge disse aspekter af
sprogarbejdet. (Crystal 1987: 249).

De engelske citater er oversat af
Michael Svendsen Pedersen
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