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En anden made at gore det pa

I foraret 1993 deltog jeg i et internatio-
nalt seminar for sprogleerere i Rom om
anvendelse af lyttegvelser i sprogun-
dervisningen. Temaet hed: , At lytte:
hvorfor, hvad, hvordan og hvor me-
get”.

I det felgende vil jeg give en beskri-
velse af en demonstrationslektion, som
en gruppe leerere deltog i, og bagefter
kommentere de forskellige fremgangs-
mader. Lektionen var en engelsktime
pé absolut begynderniveau og strakte
sig over to lektioner pa ialt 1,5 time.
~Eleverne” var de deltagere, der ved
starten af seminaret havde fortalt, at de
var begyndere i engelsk. Det viste sig
senere efter en rundsperge i klassen, at
neesten alle var ,falske begyndere”.

Det overraskede ikke lzereren, der med
vilie havde valgt en lyttegvelse, der 1a
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over elevernes niveau, siledes at der
var udfordringer for alle. Laereren for-
klarede, at de aegte begyndere matte
tale italiensk, mens de andre udeluk-
kende skulle tale engelsk. Normalt be-
gynder leereren forst at forlange af ele-
verne, at de taler malsproget i denne
type aktivitet efter 20 timers undervis-
ning.

Efter denne besked talte leereren kun
engelsk til eleverne, enkelt og klart og
ind i mellem vh.a. gestus.

Kredsen

Eleverne blev bedt om at seette tasker,
taj, bager etc. hen i et hjorne, s& der var
plads til alle i midten af lokalet. Leere-
ren bad eleverne saette sig i en cirkel,
hvorefter han satte en bandoptager ind
i midten og sagde pa engelsk: , Denne
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samtale pa bandet er et eksempel pa
naturligt, autentisk, spontant sprog; det
er fuldsteendig uforstaeligt”. Herved
opnaede han den effekt, han gerne vil-
le: eleverne smilede og forstod med
denne replik, at han var klar over deres
situation. Derefter gik han ud af kred-
ser.

Afspzending

Leereren opfordrede nu eleverne til at
seette sig behageligt til rette pa deres
stole. Han skruede ned for belysningen
og lukkede persiennerne til og skabte
hermed en atmosfeere af halvmerke.
Derefter teendte han for en anden
bandoptager med ,, new age” musik,
som med lav styrke spillede under hele
lektionen. Musikken skulle hjeelpe ele-
verne til at opna den rette afspaending.
Leereren leeste nu i en rolig, afslappet
tone en tekst op, der handlede om af-
speending, og opfordrede eleverne til
at felge anvisningerne. Eleverne for-
stod i store traek, hvad der blev sagt, da
de i en tidligere fase selv havde leest
teksten og havde haft lejlighed til at
stille speargsmal til teksten.

Forste gennemlytning

Da gvelsen var overstaet, havde der
bredt sig en atmosfeere af ro og tryghed
i klassen. Leereren teendte nu for band-
optageren med samtalen. Optagelsen
var et uddrag pa 3,5 minutter af en
lang autentisk samtale, der har fundet
sted i Rom mellem en canadisk og en
engelsk dame, som ikke kendte hinan-
den pé forhand. De havde det til feelles,
at de begge boede midlertidigt i Rom,
og at de begge studerede italiensk. En

del af deres samtale handlede om, at
de begge sa italiensk fjernsyn for at for-
bedre deres italienskkundskaber.

Procentdel pa tavien

Da bandet var feerdigt, gik leereren op
til tavlen og tegnede en lodret streg,
hvor han nederst skrev 0% og averst
100%. Derefter sagde han (stadig pa
engelsk): , Hvis vi vil gengive forstael-
sen som en uafbrudt linie, der gar fra
,,at forsta intet” til ,,at forsta alt”, d.v.s.
fra 0% til 100%, hvor stor en procentdel
mener I s§, I har forstaet af denne sam-
tale?”. Leereren spurgte tre elever, og
de angav, at de havde forstaet henholds-
vis 1%, 3% og 5%. Deres navne og pro-
centdel blev skrevet ind pa linien.

Anden gennemlytning

Leereren spolede nu bandet tilbage og
sagde: ,Der er en teori, der siger, at ved
at lytte endnu en gang forstar man no-
get mere. Lad os se, om det er sandt”.
Han spurgte, om de var afslappede, og
da alle sé ud til at seette sig godt til ret-
te, startede han bandoptageren endnu
en gang, gik ud af kredsen og satte sig
pa sin plads.

Forste ideudveksling i par

Da bandet var feerdigt anden gang, bad
leereren en af eleverne om at rejse sig,
han tog hans stol og drejede den 90
grader og bad ham saette sig igen. Det
samme gjorde han med den nzeste elev,
saledes at de to elever nu sad over for
hinanden. Dette gentog han med det
nzeste par og sé fremdeles hele vejen
rundt. Hvis der havde veeret et ulige
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antal elever, ville han have dannet den
sidste gruppe med tre personer. Det
var nu klart for alle, at de skulle snakke
med den person, der sad over for dem.
For eleverne begyndte at snakke sam-
men, havde leereren sagt til dem, at de
hverken var videnskabsmaend, der
skulle afleegge en beretning, sekretee-
rer, der skulle producere en minutios
objektiv rapport, eller elever, der skulle
give et logisk referat. De skulle deri-
mod opfatte sig selv som kunstnere og
bruge fantasien. Han skrev ordene:
FANTASI og LAV HYPOTESER pa
tavlen og sagde: , Find ud af alt det,
som jeres samtalepartner forestiller sig
kan veere blevet sagt pa bandet.” Der-
efter satte han sig hen pa sin plads, og
eleverne begyndte at tale sammen.

Tredje gennemlytning og anden
ideudveksling

Sé snart et par holdt op med at snakke
sammen, gik leereren hen til bandopta-
geren. Han pakaldte sig elevernes op-

meerksomhed og opfordrede dem til at

lytte til bindet endnu en gang. Ved
denne oplysning var der en, der dreje-
de stolen, sa han havde front mod
bandoptageren. Leereren stoppede
béndet og bad ham om at seette sig sa-
dan, som han sad for, med ansigtet
vendt mod partneren. Derefter satte
han bandet i gang fra begyndelsen
igen og satte sig hen pa sin plads.

Da eleverne havde lyttet til bandet tredje
gang, stoppede leereren bandet og opfor-
drede dem til at fortseette samtalen.

Partnerbytte

Lektionen fortsatte med endnu en lyt-
ning og endnu en ideudveksling efter
samme principper som for. Ved den
tredje ide-
udveksling
var det ty-
deligt, at
der var
nogle, der
havde feerre
informatio-
ner at ud-
veksle. For
at motivere
eleverne
opfordrede
leereren
derfor den
ene elev i
hvert par til
at rejse sig, ga en plads til hajre og
seette sig hos en ny partner. Eleverne
blev derefter bedt om at finde ud af alt
det, som den nye partner havde fore-
stillet sig, at samtalen handlede om.
Samtalen med den nye partner foregik
pa et lydmeessigt hejere niveau, den
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blev mere livlig og varede leengere.
Usikkerheden og forsigtigheden, der
havde kendetegnet begyndelsen af lek-
tionen, var vaek. Enkelte bad om at fa
abnet for persiennerne.

Den procentvise opfattelsesgrad til
sidst

Derefter fulgte en femte gennemlyt-
ning, en ideudveksling, en sjette gen-
nemlytning og endnu en ideudveks-
ling. Derefter afbreod leereren aktivite-
ten, han fortalte, at lektionen nu var
slut og bad til sidst eleverne om at vur-
dere, hvor meget de mente, de havde
forstaet efter de seks gange, de havde
lyttet til samtalen. De tre personer, hvis
procenter fra begyndelsen af lektionen
endnu stod pa tavlen, svarede hen-
holdsvis 2% (mod tidligere 1%), 4%
(mod tidligere 3%) og 7% (mod tidli-
gere 5%). Laereren gik til slut hen til
den forste elev og komplimenterede
ham for hans arbejde med ordene: , Jeg
har ikke lavet noget, du har gjort hele
arbejdet. Tillykke!” Eleven var mere
end tilfreds.

Kommentarer:
Afspaendingens betydning

Det er et faktum, at den autentiske
lyttegvelse er den aktivitet, hvor risi-
koen for at eleven bliver mest nedslaet
og mister modet er storst. Det skyldes,
at eleven foran den ofte uforstaelige
strom af lyde, der kommer ud af band-
optageren, foler sig magtesles. Han
kan ikke seette farten ned, han ved ik-
ke, hvor et ord slutter og det neeste be-
gynder, hvor den ene seetning slutter
og den neeste begynder; forhindringer,

som ikke er til stede, ndr han sidder
med en skreven tekst. I lytte-situatio-
ner er elevens angst derfor tilbgjelig til
at foreges, og med angsten formind-
skes evnen til at forsta og opfatte. Af-
speendingen fungerer som en modgift.
Andre hjelpemidler til at skabe en af-
slappet atmosfeere er at vise lysbilleder,
uddele billeder med naturmotiver eller
opfordre eleverne til at lukke gjnene og
selv forestille sig billeder.

Det paedagogiske rum: kredsen

I starten af timen havde leereren bedt
eleverne om at seette deres ting ud til
veeggen, sa der var plads til at seette sig
i en kreds. Denne organisering af rum-
met er nedvendig for at skabe en storre
solidaritet imellem eleverne, der alle
har front mod den feelles , fiende:
bandoptageren. Kredsen stotter folel-
sen af, at den enkeltes vanskeligheder
ved at forsta det, der bliver sagt, bliver
delt af de andre: sammenholdet styr-
ker. Den eneste, der ikke er i vanskelig-
heder, leereren, er fysisk og symbolsk
udelukket fra kredsen.

Replikken, hvor lereren gor opmeerk-
som pa, at samtalen er autentisk og
derfor er spontan og vanskelig, er vig-
tig, fordi den forteeller eleverne, at lee-
reren fuldt ud er klar over, at samtalen
vil veere sveer at forst, og at de der-
med skal i gang med et vanskeligt ar-
bejde, der kraever noget af dem. Det er
en detalje, som man ikke ma udelade.
Hyvis det ikke bliver naevnt, vil der, sa
snart bandoptageren bliver sat i gang,
sidde mange elever med en folelse af at
veere gaet forkert, og at dette overstiger
deres evner. Derfor vil de automatisk
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sta af, inden der er gaet ret lang tid.
Ved at gore opmeerksom pa sveerheds-
graden forhindrer man, at denne situa-
tion opstar.

Procentangivelse

Formalet med denne fase er ligesom i
nogle af de foregdende at berolige ele-
verne og styrke dem i at bevare lysten
til at fortseette. De angivne procenter
viser, at eleverne ikke var asegte begyn-
dere. Agte begyndere angiver normalt
procenter under 1%. Men for en klasse,
der arbejder sammen om denne aktivi-
tet for forste gang, er fasen meget vig-
tig. Pa trods af afspeendingsfasen og til
trods for at leereren i begyndelsen har
gjort opmeerksom pa samtalens sveer-
hedsgrad, er dette den fase, hvor de
enkelte kan sidde med en folelse af, at
de andre uden tvivl har forstaet mere
end dem selv, og at det sikkert pa et el-
ler andet tidspunkt kommer frem, at
man selv er klassens sorte far. Men
med ovenneevnte procedure finder
man derimod ud af, at man befinder
sig inden for normen. Hvis en elev i
denne fase angiver en alt for hej pro-
centdel, gar leereren klogt i at neutrali-
sere vedkommende pa en eller anden
made ved f.eks. at sige: ,Jamen, sa er
du jo ikke begynder”. Det far eleven til
at blive mere realistisk og beroliger
samtidig de andre.

Ideudveksling

Forventningen om at udveksle ideer
angaende indholdet af samtalen ople-
ves pa den ene side som noget positivt:
det er altid bedre at snakke med en an-
den i stedet for at sidde isoleret. Pa den

anden side er det ogsa en kilde til ny
angstfelelse: ,,Hvad nu, hvis det man
har at sige, er noget vrovl?”. Manges
forste reaktion er, at det er bedst at
sige, at man ikke har forstaet noget.
Hyvis det sker, vil alt det, der er foregaet
inden i elevens hoved indtil nu, ikke
blive anvendt. For at undga den situa-
tion, bryder leereren ind og forhindrer
disse overvejelser ved at opfordre ele-
verne til at bruge fantasien.

Opfordringen , Find ud af, hvad jeres
samtalepartner forestiller sig om...” i
stedet for , Forteel jeres samtalepartner,
hvad I har forstaet af....” skal forhindre,
at den mindst engagerede af de to ele-
ver efter to seetninger erkleerer, at han
ikke har mere at sige. Med den forste
opfordring er han nedt til at fortseette
med at stille spergsmal til sin partner
for at finde ud af sa meget som muligt.

Nogle af eleverne er generte, men halv-
morket og fortroligheden mellem de to
elever hjelper dem pa gled. Laereren
bliver pa sin plads. Hvis nogen har
brug for ham, gar han omgéende der-
hen. Der er oftest tale om tre typer
sporgsmal: 1. Eleven ensker en oplys-
ning om indholdet af samtalen, 2. ele-
ven vil have oplyst betydningen af et
ord, som han mener, han har hert pa
bandet eller 3. eleven vil vide, hvordan
man siger et bestemt ord eller vending
pa engelsk, som han gnsker at sige til
partneren. Det forste spergsmal svarer
leereren ikke pa, men siger, at det er
elevens opgave selv at finde ud af det,
og oftest accepterer eleven det som en
del af legen. Spergsmal 2 svarer leere-
ren direkte pa, ogsa selv om han ved,
at det ord, der bliver spurgt om, ikke
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findes pa bandet. Det er eleven, der eri
centrum og leereren accepterer derfor
hans tolkning af teksten. I det tredje til-
feelde svarer leereren omgaende pa
sporgsmalet, fordi det er vigtigt, at ele-
verne har midler til at forklare sig for
partneren.

Tredje gennemlytning

Selv om leereren kan se, at der er man-
ge, der endnu har meget at forteelle
hinanden, starter han bandet forfra, sa
snart han ser, at der er et par, der ikke
har mere at forteelle hinanden. Det er
nemlig vigtigere, at enkelte elever ikke
bliver distraheret, end at andre, der on-
sker at snakke mere, bliver frustrerede.
Hvis man tillader, at nogle far lov til at
teenke pa andre ting, betyder det, at
man bryder den stemning, som meget
noje er blevet bygget op i de forega-
ende faser. Den sidste del af arbejdet
bliver i sa fald nyttelos for disse elever.
De elever, der gerne vil fortsette med
at snakke, far rigelig lejlighed til det i
det folgende.

Grunden til at eleven, der ville vende
sig mod bandoptageren, ikke far lov til
det, er, at han derved bryder forholdet

til sin partner og isolerer sig ligesom i
begyndelsen af lektionen, hvor han lyt-
tede alene. Det at blive siddende med
front mod partneren, ogsa selv om
man drejer hovedet mod bandoptage-
ren, betyder, at man lytter sammen
med partneren. Beviset p4, at dette er
en god ide, far man i lobet af lyttegvel-
sen, nar eleven en gang imellem sender
sin partner et blik, som om han vil sige:
,kan du se, jeg havde ret” eller ,ja, du
havde ret” eller ,,vores ide var god
nok”.

Anden ideudveksling i par

Instruktionen , fortseet” betyder, at ele-
verne skal fortseette diskussionen pa
den mest relevante made. Det vil vaere
forskelligt fra par til par; det atheenger
af, hvad de har talt om for, af det fak-
tum at de nu har lyttet sammen og af
de nye informationer, som de har faet
fra samtalen, og som er anderledes i
forhold til de andre gange, de lyttede.

Partnerbytte

Fordelen ved at bytte partnere er, at
den enkelte person nu pludselig har
betydeligt mere at forteelle. Hver enkelt
taler pa to personers vegne. Den enkel-
tes egne ideer er allerede blevet afpre-
vet sammen med den foregdende part-
ner.

I denne fase sker det ofte, at eleverne
beder om at fa abnet for persiennerne.
Halvmerket, der tidligere oplevedes
som noget positivt, fordi det beroli-
gede, opleves nu negativt, fordi man
ikke tydeligt kan se hinandens ansigt.
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Laererens rolle

Nar man ser pa dette forleb udefra,
kan det umiddelbart forekomme me-
get leererstyret. Laereren bestemmer,
hvordan meblerne skal placeres i loka-
let, hvordan belysningen skal veere, at
der skal veere musik i baggrunden,
hvornar der skal lyttes, og hvornar der
skal tales. Men nar man undersgger
forlebet neermere, viser det sig, at det
alt sammen er faktorer, der skal skabe
de bedste rammer for eleven, s han
far mulighed for at tage ansvaret for
sin egen leering. Leereren optraeder som
en slags arbejdsleder og hjeelper, der le-
der og fordeler arbejdet, veelger stoffet,
motiverer eleverne og bruger teknik-
ker, der kan skabe tillid og tryghed hos
eleverne. Trygheden kommer bl.a. via
placeringen af eleverne forst i en sam-
let kreds og senere i etableringen af
parrene, hvor eleverne er felles om at
fa hinanden til at fortelle og senere
igen, hvor de i feellesskab lytter til sam-
talen. Trygheden viser sig ogsa i dis-
kussionen om, hvor meget eleverne
har forstaet, hvor de far lejlighed til at
erkende, at de ikke er klassens sorte
far, men holder sig inden for normen. I
fasen, hvor eleverne bliver bedt om at
udveksle ideer om indholdet, afdra-
matiseres forlebet fra starten af leere-
ren, ved at eleverne bliver bedt om at
bruge deres fantasi i stedet for at skulle
give et logisk sammenhaengende refe-
rat af samtalen.

Laereren holder sig det meste af tiden i
baggrunden uden for elevernes kreds

og gar kun hen til eleverne, hvis de be-
der om hjeelp. I den situation er de mo-
tiveret for at fa lost et problem, og sa er

det vigtigt, at leereren traeder til, ellers
ikke (jvf. Arne Merchs artikel om , Hu-
manistisk peedagogik” i dette num-
mer).

Elevens rolle

Autentisk lyttegvelse er en aktivitet,
hvor eleven selv ma arbejde for at na et
resultat. Leereren kan - og skal - ikke
lzere eleven at forstd et fremmedsprog,
men kun ved aktiv indsats kan eleven
na frem til storre indsigt og forstaelse
af sproget. Laereren kan skabe de rette
rammer, sa eleven foler sig tryg og far
tillid og indleeringen derved fremmes,
men det er eleven selv, der ma tage an-
svaret for sin egen leering.

Eleven skal i denne aktivitet, sdadan
som det er beskrevet ovenfor, veere me-
get aktiv. Han skal i lyttefasen veere
koncentreret om selve indholdet, og se-
nere skal han aktivt fa sa mange oplys-
ninger ud af sin partner som muligt.
Han bliver endvidere bedt om at vur-
dere sig selv ved at angive, hvor meget
han har forstaet bade i starten og i slut-
ningen for pa denne made at fa et ind-
blik i, hvor stort et fremskridt, han har
gjort. Det er altsa ikke leereren, der vur-
derer ham, men eleven selv, der erken-
der fremskridtet. Eleven, der havde
foreget sin forstaelse med 100%, var da
ogsa yderst tilfreds med sin indsats.
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