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Hvad er god
sprogundervisning?

Bade af paedagogiske og uddannelses-
politiske grunde er det afgorende at
vide hvad der ger sprogundervisning
til god sprogundervisning, og ligesom
der findes undersogelser af hvad den
gode sprogtilegner gor, ville det vaere
dejligt at have en tilsvarende top-ti-li-
ste over hvad den gode sprogleerer gor.
Men sprogundervisning og sprogtil-
egnelse er komplekse storrelser, og det
er vanskeligt at udpege hvad det pree-
cist eri undervisningen der forer til de
leeringsmeessige resultater. Alle sprog-
leerere har den erfaring at de aktiviteter
der var en succesi én klasse, falder
helt til jorden i en anden. God sprog-
undervisning er altsa i praksis i hej
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grad nogle relative processer; den er
kun god hvis den hele tiden er tilpasset
bestemte elevers behov, forudssetnin-
ger og situation.

Pa den andensside ligger der ogsa
nogle principper bag praksis. De kon-
krete aktiviteter i undervisningen er
udtryk for nogle generaliserbare prin-
cipper, og det er i spillet mellem prin-
cipper og praksis den gode sprogun-
dervisning som en dynamisk sterrelse
skal indkredses.

For at undervisningen bevarer sin dy-
namik og (for)bliver en god sprogun-
dervisning, ma sproglaereren hele tiden
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arbejde dialektisk med principper og
praksis: Omszette principper til kon-
krete undervisningsaktiviteter og an-
vende de konkrete aktiviteter til at ju-
stere principperne. For det tredje ma
den gode sprogleerer veere i stand til at
udvikle principper og praksisilyset af
de teorier der ligger bag savel princip-
per som praksis og derfor veere i stand
til at reflektere over hvad det er for
sprogsyn, tilegnelsessyn, kultur- og
menneskesyn der er drivkraften bag
givne principper og aktiviteter.

Den gode sprogundervisning er saledes
en dynamisk sterrelse der henter sin
dynamik fra leererens ‘forsknings-
aktivitet’.

Principper for god sprogundervisning

Vikan stille spergsmalet og forsege
nogle bud: Hvad skal den gode sprog-
undervisning kunne? Hvad er det for
et leeringsrum den skal stille til radig-
hed for sprogtilegnerne?

Den gode sprogundervisning dbner
mulighed for et kommunikativt
leeringsrum
I et kommunikativt leeringsrum far
sprogtilegneren mulighed for at:
- opleve sig selv som bruger af det
nye sprog til eegte kommunikation
- udtrykke sig selv i det nye sprogrum
- gore erfaringer med det nye sprog
- gore erfaringer med kulturelle og
sociale forskelle

Disse principper hviler pa en opfattelse
af sproget som et funktionelt kommuni-
kationsmiddel og leering som en kogni-
tiv og social proces hvor sggen efter

sprog til formidling, interaktion og for-
staelse af en omverden ses som driv-
kraften bag tilegnelsen.

Mulighederne for at omszette disse
principper til praksis ligger i indholds-
orienterede problemlesningsopgaver
der supplerer hinanden og tilsammen
skaber indholdsmaessige sammenhaen-
ge (tasks, problembaserede opgaver,
projekter).

Et centralt kriterium for at vurdere om
de aktiviteter der er planlagt, vil fore til
etablering af et kommunikativt rum, er
om der bag aktiviteterne ligger et syn-
ligt veldefineret indholdsbéret formal.
Er der gode grunde for den enkelte til
at ga ikast med en sproglig interaktion
med omverdenen - mundtligt eller
skriftligt, som lytter eller som laeser?
Om den paedagogiske organisering vil
veere igangseettende for sproglig inter-
aktion, atheenger af om der er nogen
god grund til at lytte eller laese det der
formidles, og om der er noget klart for-
mal med at tale eller seette pen til papir.

0 Den gode sprogundervisning skaber
sproglig opmeerksomhed i relation til den
indholdsorienterede kommunikation

- Kreever arbejdsopgaven tovejskom-
munikation? Skal alle i gruppen bi-
drage for at opgaven kan lgses -
dvs. har alle parter indhentet infor-
mationer som de andre har brug
for?

- Kraeves der interaktion for at opga-
verne kan loses eller projektet
feerdiggores?

- Ligger derindbyggetiopgaven at
parterne skal na frem til et feelles
mal?
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Jo flere af ovenstdende sporgsmal man
kan svareja til, desto sterre er mulighe-
den for at de aktiviteter der foregar i
klassen, giver anledning til aktive, kon-
centrerede laesere, lyttere, talere og
skrivere. Hvis man kan svare ja til
disse spergsmal, er mulighederne abne
for at deltagerne indgar i aktiviteter
der afkreaever af dem at:
- de forstar det input de udseettes for
- degiver sigikast med betydnings-
afklaring nar der er noget de ikke
forstar
- de giver feed-back pa det de horer,
og far feed-back pa det de siger.

Og hermed er betingelserne til stede
for at sprogtilegnerne meerker sig det
som er en af de centrale leeringsopga-
ver, nemlig den nye sproglige iklaed-
ning som indholdet hyller sig i. Jo mere
det er indbygget i de kommunikative
aktiviteter at forstaelse, afklaring og
feed-back er nadvendig, desto storre er
mulighederne for at deltagerne tilegner
sig nyt sprog og udvikler deres inter-
sprog. En af de centrale betingelser for
at der sker en udvikling af intersproget
er nemlig at den enkelte opdager og
meerker sig hullet i eget intersprog og

efterfolgende giver sig i kast med at
fylde det ud.

At leere sig et nyt sprog er en langva-
rig, eksperimenterende proces hvor
der skal dannes og afpreves hypoteser
om sammenhaengene mellem de
sproglige indhold og de sproglige for-
mer. Det sker bedst hvis de aktiviteter
man er igang med, jeevnligt giver mu-
lighed for bevidst fokusering pa det

nyesprog.

At leere et nyt sprog er samtidig en
proces der kraever muligheder for at
bruge det samme sprog til mange for-
skellige formal. Uden gentagelser sker
der ikke nogen automatisering af det

nye sprog.

Den gode sprogundervisning hjeelper

eleverne med at tage ansvar for egen lee-

ring
En af ovelserne frem mod den kommu-
nikative undervisning garbl.a. ud pa
atbevaege sig fra de mere lukkede,
leererdefinerede opgavetyper over til
de dbne, selvdefinerede aktiviteter. Det
er et leerestykke - ikke blot for sprogtil-
egneren, men ogsa for leereren. Leereren
skal leere at slippe grebet, og de elever
der er vant til den leererstyrede under-
visning, skal igennem en revurdering
af hvad god undervisning er. Det sker
bedst gennem en proces. Et brat skifte
til meget &bne organisationsformer vil
gjensynlig ikke fore til autonome,
selvforvaltende sprogtilegnere, men
snarere til utilfredse elever der ensker
sig tilbage til det gode gamle autori-
teere undervisningsrum.

Leererens rolle i det kommunikative
rum vil skifte fra at veere den formid-
lende pafylder til at veere paedagogisk
organisator, igangseetter, observater og
ressourceperson, og den storste del af
leererens arbejde vil ligge i planleeg-
ningsarbejdet for og efter selve under-
visningen.

4 Den gode sprogundervisning vlter
vaegge

I den autonome, kommunikative un-

dervisning er der veltet veegge. Klas-

sen sgger informationer og laver pro
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jekter péd rette sted, som kun sjeeldent
vil veere i hesteskoen i klassen. I andet-
sprogsundervisningen har man ideelle
muligheder lige udenfor. Det danske
sprog, det danske samfund er der og
kan hentes ind og forbruges i klassens
aktiviteter. I fremmedsprogsundervis-
ningen byder nettet pd muligheder der
pd mange mader kan veere med til at
friseette eleverne.

IT og internettet kan virke befordrende
pa processen frem mod sterre autono-
mi, men kun hvis IT samteenkes med
en peedagogisk praksis der bygger dels
pa kommunikative aktiviteter, dels pa
et problemlosende leeringsrum hvor
ansvar for egen leering star som en af
portalerne. Skreekscenariet er hver

mand sin computer uden at der igvrigt
er sket den ringeste paedagogiske inno-
vation. Sa er vi tilbage ved en under-
visning og et medie der bedst klarer
fortidens strukturelle indsaetnings-
ovelser. Ikke nok s& megen indforsel af
alverdens tekniske hjeelpemidler vil
gavne hvis de blot forankres i en tradi-
tionel leererstyret, grammatikfikseret
undervisningspraksis.

Den gode sprogundervisning arbejder
frem mod at etablere frie rdderumi
form af veerksteder og studiecentre
som omdrejning for bdde klassens og
den enkeltes aktiviteter. Det skaber ar-
bejdsrum hvor der ikke blot er frihed
men ogsa pligt til ansvar for egen lze-
ring.
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22 Lytteforstaelse 1.11.2001 Januar 2002
23 Preveformer 15.2.2002 Maj 2002
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