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Projektarbejde i task-perspektiv
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Holbaek Sprogcenter.

Suppleret af Michael Svendsen Pedersen

Modet med svensk PBL (Problembase-
rat Larande)! eller Problembaseret Lee-
ring gav inspiration til en anden orga-
nisering af sprogundervisningen for
flere ar tilbage pa Holbaek Sprogcenter.

Task-baseret sprogundervisning - et
paedagogisk Kinderag med for-task, task
og eftertask - beskriver dele af den
‘model’, vibruger nu, men alligevel
passer den ikke helt ind i denne ramme,
ligesom vi ikke bare uden videre har
overtaget den svenske model for Pro-
blembaseret Leering. Der er snarere tale
om et ‘mix’ af de to tilretteleeggelsesfor-
mer, hvor vi pd baggrund af vores erfa-
ringer har lavet en slags ‘opskrift’, som
kan szette leererteams og klasser i gang
med at arbejde problemorienteret med

anvendelse af kommunikative opgave-
typer og sproglig opmeerksomhed.
Samtidig kan vi integrere forskellige “fag’
som matematik, samfundsfag osv.iun-
dervisningen i dansk som andetsprog.

Der er pa den ene side tale om en meget
struktureret og leererstyret fremgangs-
made, men den indbyder pa den anden
side til mere og mere ansvarsoverdra-
gelse til kursisterne.

Problembaseret Leering handler grund-
leeggende om at skabe et autentisk uni-
versiklasserummet, sdledes at der
fremkommer et problem, som er rele-
vant og interessant for de kursister, der
skal tilegne sig sproglige, vidensmaes-
sige, faglige og personlige kompetencer.
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Det er kursisternes nysgerrige sporgsmil,
der er omdrejningspunktet, og det der ska-
ber dynamikken. Kursisterne skal bruge
sprog til at formulere et problem, un-
dersoge hvordan det kan loses, eller
finde andre oplysninger om emnet,
som kan danne grundlag for en videre-
bearbejdning. Der indleegges sa for-
skellige ‘discipliner’ undervejs, som sti-
mulerer til at arbejde med sproglig
analyse, korrekthed, genrebeherskelse
osv. men det hele foregar efter nogle fa-
ste ‘spilleregler’, sd alle ved, hvornér
hvad er tilladt.

Der er ikke tale om en bestemt “me-
tode’, men om en fremgangsmade in-
den for rammerne af kommunikativ
sprogundervisning, som i detlange
forleb udvikler kompetencer inden for
tre omrader: Sprog, viden om et emne,
et fag osv., og personlig udvikling.

Fremgangsmaden omfatter aktiviteter
badeiog uden for klasseveerelset, men
kan ogsd brugesienreduceret udgave,
der holdes inden for klassevzeerelset, og
som ikke har arbejdet ‘i marken’ med.
Den kan indbygges i temaarbejde, hvor
flere problemer behandles og underse-
ges inden for samme tema. Endelig kan
den indledende fase bruges som et vel-
egnet vikarmateriale til en dobbelt-
lektion.

Opskrift pa et projektforiob
Projektforlabet indeholder 3 faser:

"] Oplag til projektarbejdet

g
Leereren veelger et emne og praesente-
rer deti form af en historie, der inde-

holder ét eller flere problemer, som gi-
ver anledning til en debat i klassen.

Historien kan f.eks. handle om en fa-
milie p4 Sjeelland, hvor faren skal skifte
job. Hans firma tilbyder ham en bedre
stilling, hvor han selvfelgelig tjener
mere. Problemet ligger i, at hans kone
sd ogsa skal skifte job, og bernene
skole og kammerater osv.

Der debatteres for og imod, og pa bag-
grund af de uenigheder, der er opstaet,
og de forskellige erfaringer, der er
kommet frem, er det blevet klart, inden
for hvilke omrader kursisterne mang-
ler viden om, ‘hvordan man ger i Dan-
mark’ for at de kan treeffe en beslut-
ning pad model-familiens vegne; det
kan f.eks. dreje sig om bolig, familiefor-
hold, arbejdsmarkedsforhold.

Dette forer videre til naeste fase i forlo-
bet.

") Problemlosningsopgave.

ey

I grupper eller par diskuterer kursi-
sterne, hvad det er for spergsmal inden
for de valgte omrdader, de gnsker at fa
svar p4, og de finder ud af, hvor de
kan sgge svarene. Hermed har de ud-

viklet en problemlesningsopgave.

Herefter arbejder de ‘i marken’. De kon-
takter boligselskaber, ejendomsmeeglere,
flytteselskaber osv. for at fa tilsendt
brochurer, fa oplyst priser osv., som
kan danne grundlag for den beslut-
ning, de skal treeffe for modelfamilien .

Inden for emnet ‘bolig’ kunne der
f.eks.indga felgende aktiviteter:
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Kigge i De Gule Sider eller ringe til
oplysningen for at finde boligsel-
skaber, flyttefirmaer m.m.

Skrive brev til et boligselskab osv.
Bearbejde svarmaterialet

") Beslutningstagningsopgave

P4 baggrund af de indhentede oplysnin-
ger laver kursisterne nu en beslut-
ningstagningsopgave. F.eks. kan de
vurdere, argumentere for og beslutte
hvilken bolig familien skal veelge, nér

der skal tages hensyn til pris, herlig-
hedsveerdi, familiens indkomst osv.

Inden for det samme projektemne kan
de tre faser i forlebet gentages.

Laererteamets forarbejde

Udover at planleegge det konkrete
undervisningsforleb bestar leerer-
teamets forarbejde ogsd i at formulere
nogle handlingsmdl for den pageel-
dende projektperiode; f.eks.:

Vidensmal: At have oplysninger om:
ply

lejlighed
prisniveau
boligselskaber
flyttemeddelelser
flytteudgifter m.m.

Sproglige mal:

At kunne Indhente oplysning pa telefon
At kunne finde oplysninger i svarbrev
At kunne skrive et lille brev

At kunne skimme en brochure

At kunne argumentere

Mal for andre kompetencer:

At kunne tage initiativ

At turde henvende sig

At kunne tage ansvar for en opgave
At kunne bruge computer

Leererteamet udveelger indhold béde
med hensyn til, hvilke hovedpointer kur-
sisterne gerne skulle nd frem til i forle-
bet og med hensyn til sprogligt input i
form af en liste over vigtige ord, ud-
tryk, dialoger osv., der skal sikres pree-
senteret og i en vis udstraekning auto-
matiseret.

Den beskrivelse af forarbejdet vi her
har givet, skal kun opfattes som nogle

‘guidelines’ for leererteamet, der skal
gore det lettere undervejs at forblive
‘pé sporet’. Det er altid vigtig at et for-
lgb far sin dynamik fra det, der rent
faktisk sker i de enkelte klasser og de
enkelte grupper, og vi synes, at deter
vigtigt at hvert leererteam gor sig sine
egne erfaringer og bygger pa dem, nér
der skal treeffes beslutninger om graen-
serne mellem leererstyring og kursist-
autonomi.
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,Historien®

Vivilidet felgende give et eksempel
pa en paedagogisk kereplan for den
forste fase i projektforlebet, den fase

hvor problemet bliver preesenteret i
form af en historie. Denne fase kan
ogsd anvendes som et kort selvsteen-
digt forleb pa f.eks. 4 lektioner.

Forste dobbeltlektion:
| AKTIVITET FOKUS
Den nye historie preesenteres i form af en Viden om emnet
billedserie pa overhead, f.eks. daekket af
karton med lager, der kan abnes somenju-  Ordforrad
lekalender. Leereren lukker et billede op, og Udtryk og vendinger
venter pa at kursisterne stiller spgrgsmal til Stille korrekte spargsmal
billederne. Hvem er det? Hvad laver han? Lytteovelse
Hvor gammel er han? osv. indtil billedet er
‘udtemt’ eller spargsmalene har fort videre Tage initiativ

til naeste billede. Historien oprulles pa den-
ne made via kursisternes nysgerrighed,og
lzereren/fortzelleren bygger s videre pa hi-
storien og drejer den maske efter kursister-
nes gnske, men der er altid et problem eller
en pointe til sidst, som billedserien laegger
op til.

Motivation og opmaerksomhed

i grupper, opstiller hypoteser om hvordan
problemet kan lgses og deler deres erfarin-
ger med lignede problemer. De diskuterer
forskellige lasningsforslag osv. inden for en
tidsramme.

Kursisterne diskuterer problemet parvis eller

Viden om emnet

Fri mundtlig kommunikation

Dialog

Referere (forteelle om egne erfaringer)
|

Komme med forslag

Give udtryk for holdninger og meninger

Til brug for evt. skriftligt referat af historien
kan kursisterne nu ved relevante og gram-
matisk korrekte spgrgsmal bede om at fa
gentaget /skrevet ord og udtryk eller oplys-
ninger.

Korrekthed i spgrgsmalsdannelsen

Initiativ
Sproglig opmaerksomhed
Motivation

Ved par- eller gruppearbejdearbejde afslut-
tes med at historien rekonstrueres mundt-
ligt, hvor kursisterne hjaelper hinanden til en
faelles forstaelse.

Fri mundtlig kommunikation
Repetition af ord, vendinger og viden
med henblik pa automatisering

Opmeerksomhed
Initiativ
Motivation
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Historien skrives eventuelt. For spor 1 trin
b/c kan det veaere i korte saetninger, som for-
muleres i feellesskab pa f.eks. en planche
som ophanges i klasseveerelset.

Historien rettes sprogligt af leereren og
sammenskrives til en laesetekst, som kursi-
sterne kan genkende som et resultat af de-
res egen produktion. Leereren indfgjer evt.
vigtige ord og vendinger, hvis kursisterne
ikke har dem med.

Skriftligt referat

Repetition af ord, vendinger og viden
med henblik pa automatisering

Anden dobbeltlektion:

Munditlig fremlseggelse af historien fra sid-
ste gang.

En eller flere kursister fortaeller historien,
som de husker den, for hele klassen.

Der kan arbejdes med fortaellegenren ved
at lave indledninger som: ,Nu skal | hgre
..., og ved at fa tilhgrerne til at komme med
udbrud, der holder forteelleren i gang: ,Nah,
»<Aha“, ,Det lyder speendende”, ,Det var ikke
sa godt“ osv.

Fluency og korrekthed

At turde fremlaegge for et publikum

Udlevering af fa udvalgte saetninger fra
kursisternes skriftlige referater med gene-
relle eller ‘interessante’ sproglige fejl.
Kursisterne prover i par at finde det ukor-
rekte, og der rettes i feellesskab pa
overhead, nar et par er feerdige, saledes at
kursisterne kommer med forslag og hjeelper
hinanden frem til en Igsning.

Sproglig opmaerksomhed

Motivation og initiativ

Kursisterne far deres referater tilbage.
Kursisterne retter som pararbejde de vig-
tigste ukorrektheder og diskuterer dem.
De rettede fejl gennemgas i feellesskab
gangen efter.

Sproglig opmaerksomhed

Leeseteksten udleveres, og kursisterne
studerer den. Den bliver opleest af lae-
reren og kan sa bruges til arbejde med
f.eks. tryk.

Sproglig opmaerksomhed
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Opsummering

Med vores ‘model’ tilbyder vi kursi-

sterne et forleb:

¢ hvor de ved, hvornar vi har fokus
pdhvad,

* hvor der er variation og forholdsvis
hurtige skift, s& opmeerksomheden
fastholdes,

¢ hvor omdrejningspunktet er emnet
og den autentiske kommunikation,
som finder sted bade i og uden for
klasseveerelset,

e med en personrelateret historie,
som tilbyder langsomme sprogtil-
egnere bedre mulighed forlagring
af de sproglige elementer, der omsat
til sproglig kunnen giver dem mu-
lighed at opfylde de handlingsmal,
de seetter sig i deres dagligliv uden
for klasseveerelset.

Historien kan bruges til praesentation
af et nyt emne(omrade) eller et under-
emne i et forleb, men kan ogséa veere
lektionsplanen i en dobbeltlektion.
Ideen med en billedserie er primeert, at
langsomme sprogtilegnere far flere
sanser i brug, og at overforselsveerdien
antagelig er storre, ndr der er tale om

en personhistorie. Historien om fami-
lien er desuden fleksibel p4 den méde,
at den altid kan bringes derhen, hvor
den er relevant for kursisterne og af-
passet til deres behov og engagement.
Kursisterne kan via modelfamilien
dreje indholdet, informationssegningen,
debatten og spergsmalene derhen,
hvor det angdr dem selv og deres dag-
ligliv. For i hvert fald spor 1- og 2-
kursisternes vedkommende tilbyder
billederne og den personlige historie et
‘stillads’ eller en kontekst for det
sproglige, som derved bliver husket
bedre.

Da der er tale om kommunikative
opgavetyper, skulle den frie mundtlige
kommunikation pa danski par-/ grup-
pearbejdetihgj grad veere sikret, isaer
hvis klassen bestar af kursister med
forskellige nationaliteter.

Noter

1 SeOliveira, Gunilla & Maria Berggren
(1996 /1998): PBL i sprakundervisningen. Om
problembaserat ldrande i teori och praktik.
Natur och Kultur.






