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Haenger sprog og kultur nu
ogsa sammen?

¥ 7 Lo il _11'1
PR S A - L

P& seminaret, der forberedte GymSprog-
konferencen 1996, hed en af arbejds-
grupperne: Sproget og kulturen. Jeg
deltog ikke i arbejdsgruppen, men vil
benytte lejligheden til at problematise-
re forholdet mellem sprog og kultur -
et forhold, som jeg ser som omdrej-
ningspunktet i sprogfagene.

At der er en eller anden relation mellem
de to begreber er klart, og det er ogsa
klart, at relationen er ret kompliceret.
Ofte herer man udsagnet: ,,Sprog og
kultur haenger sammen”. Men det er en
alt for enkel formel, og hvis man under-
kaster den en nojere granskning, sa er
den bade rigtig og forkert, alt efter
hvad man leegger i dens to elementer,
og i den sdkaldte sammenhaeng imel-
lem dem.

I det folgende vil jeg skelne mellem tre
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forstaelser af kultur i forhold til sprog:

1. Kulturen som indeholdt i sprogets
semantik og pragmatik.

2. Kulturen som kontekst for sprog-
brugen.

3. Kulturen som tematisk indhold i
sprogundervisningen.

Jeg vil ogsa skelne mellem deskriptive
og normative betydninger af udsagn,
som at f.eks. sprog og kultur heenger
sammen. I den deskriptive betydning
siger man, at sprog og kultur rent fak-
tisk heenger sammen, i den normative
betydning, at sprog og kultur ber heen-
ge sammen.

Jeg mener, at der i tilfeelde 2 og 3 ikke
er nogen nedvendig sammenhzeng
mellem sprog og kultur. Som en kon-
sekvens af internationaliseringen pa
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mange planer ser vi en stigende tendens
til rekontekstualisering af sproget, og
til en dissociering af sprog og indhold i
forhold til den traditionelle sprogunder-
visning. Disse tendenser opfatter jeg
ikke n@dvendigvis som et onde, men
vi ma som sprogleerere forholde os til
dem.

Kulturen som indeholdt i sprogets
semantik og pragmatik

Ethvert naturligt sprog udvikler sig
som en del af den sociale praksis
blandt et feellesskab af sprogbrugere.
Feellesskabet kan veere mere eller min-
dre omfangsrigt, fra f.eks. en familie til
f.eks. et internationalt netveerk af for-
skere inden for et bestemt felt. Feelles-
skabet vil veere bygget op omkring en
social struktur og vil i sterre eller min-
dre grad veere karakteriseret ved en
feelles referenceramme og feelles nor-
mer og verdier. Den sociale struktur
og referenceramme, normerne og veer-
dierne preeger sproget i dets semantik,
specielt dets ordforrad, og i dets prag-
matik, dvs. reglerne for brugen af spro-
get i den sociale og situationelle kon-
tekst. Som et eksempel kunne naevnes
kulturens betydning for de to varianter
af det tyske sprog i det tidligere Vest-
og Dsttyskland; f.eks. i ord som Volk,
Staat, Arbeitgeber.

Sproget beerer sdledes en lang reekke
kulturelle informationer og fortolknin-
ger i sig, og den teoretiske forstdelse af
sproget ma nedvendigvis omfatte den-
ne kulturelle side. I den forstand er
udsagnet ,,sprog 0g kultur hanger sam-
men” altsa et deskriptivt korrekt ud-
sagn, et udsagn som moderne sprog-

teorier nok kan veere enige om, trods
forskelligheder i sprogsyn og kultur-

Sy1.

Men i sprogundervisningens virkelig-
hed er den typiske situation den, at ele-
verne bruger det fremmede sprog uden
seerlig bevidsthed om den kulturelle
side af sproget, iseer i undervisningens
forste faser. Det kan ikke undgas, at
det fremmede sprog i starten hovedsa-
gelig bruges som en kode, et amputeret
sprog, hvis semantik og pragmatik er
overfort fra elevernes modersmal. I
denne sammenhaeng har udsagnet
»Sprog 0g kultur heenger sammen” snare-
re status af et normativt udsagn, et
krav om, at undervisningen ber udvik-
le elevernes bevidsthed om, at frem-
medsprogets betydningssystem og
brugsregler ofte ikke er sammenfal-
dende med modersmalets, og at ele-
vernes sprog (deres ,,intersprog”) skal
sigte imod - men ikke nedvendigvis
na - det autentiske sprog med dets spe-
cifikke semantik og pragmatik.

Et sprog, der bruges som lingua franca,
dvs. som feelles kommunikationssprog
mellem folk, der ikke har vedkommen-
de sprog som modersmal, befinder sig
i en seerlig situation, fordi det dels pe-
ger tilbage pa sin kulturelle oprindelse
(f.eks. engelsk i USA), dels er udtryk
for en internationaliseret kulturform
(f.eks. en tveernational ungdomskultur,
der bruger engelsk). Pa den ene side
ma samtaleparterne som udgangs-
punkt benytte sig af vedkommende
sprogs semantik og pragmatik, med de
kulturelle konnotationer, der folger
med; men oven i dette kan de maske
forhandle sig frem til en mere lokal el-
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ler adhoc-praeget brug af sproget, der
passer dem bedre, og maske er i bedre
overensstemmelse med deres respek-
tive modersmals semantik og pragma-
tik. Det kan f.eks. vaere, at der bruges
feerre hoflighedsformer, eller at der fo-
rekommer andre pauseritualer. Spro-
get brugt som lingua franca er saledes
ikke kulturneutralt, men dets semantik
og pragmatik (savel som dets gramma-
tik og fonologi) vil typisk veere pavir-
ket af samtaleparternes (eller den enes)
modersmal eller andre sprog, de ken-
der godt.

Kulturen som kontekst for sprogbrugen

Sproget udvikler sig typisk i en bredere
kulturhistorisk kontekst, f.eks. inden
for rammerne af en nationalstat. Men
det kan naturligvis bruges uden for
denne kontekst, f.eks. nar fransk bru-
ges i Danmark. I dette tilfeelde er spro-
get taget ud af sin oprindelige kultur-
historiske kontekst og bragt ind i en ny
kulturel kontekst; det er rekontekstua-
liseret. Det vil stadig blive brugt med
nogenlunde den ,indfedte” semantik
og pragmatik, men det er blevet om-
plantet til en anden ikke-indfedt sam-
menheeng. I denne forstaelse er udsag-
net ,sprog og kultur haenger sammen” ik-
ke deskriptivt korrekt; man kan godt
skille sprog og kultur ad. Med den sti-
gende internationalisering - migration,
turisme, kultureksport osv. - ser vi ofte-
re og oftere, at sprogene er blevet rekon-
tekstualiseret. Og nar sprogene bruges i
fremmedsprogsundervisning, er de na-
turligvis ogsa rekontekstualiseret.

Pa den anden side eksisterer der i
sprogundervisningen en tradition for,

at man foretraekker at beskeeftige sig
med sprogbrugen, som den udspiller
sig i dens indfedte kontekst. Typisk vil
leereboger henleegge kommunikatio-
nen til de lande, hvori sproget tales
som modersmal, sa eleverne kan fa et
indtryk af den bredere kontekst, sprog-
brugen udspiller sig i. Udsagnet ,,sprog
0g kultur haenger sammen” kan altsa
ogsa forstas som et normativt didak-
tisk princip om at foretreekke sprog-
brug, der foregar i en indfedt kontekst.
Derfor er de foretrukne rejsemal i for-
bindelse med elevrejser og -udvekslin-
ger jo ogsa lande, hvori sproget tales
som modersmal, og til dette formal ud-
vikles der etnografisk inspirerede me-
toder til at studere den her-og-nu kon-
tekst, der danner ramme for sprogbru-
gen. Dette princip er imidlertid ved at
tabe i betydning, se nedenfor.

Kulturen som tematisk indhold i
sprogundervisningen

I princippet kan et sprog forbindes
med et hvilket som helst tematisk ind-
hold (nér dette i det hele taget kan
verbaliseres). Der er ikke nogen ned-
vendig sammenhaeeng mellem, hvilket
sprog man bruger, og hvilket indhold
man taler om. I denne forstand er ud-
sagnet ,,sprog og kultur haenger sammen”
forkert. (Noget andet er s3, at et tema
kan komme til at tage sig forskelligt ud
i forskellige kulturer pa grund af for-
skelle i relevansstruktur).

Men i den almene sprogundervisning
har der i mange ar vaeret formuleret et
dobbelt formal: at tilegne sig sproget,
og at tilegne sig et kendskab til kultur-
og samfundsforhold i de lande, hvori
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sproget tales. Der har veeret tale om en
slags relevansdistinktion, saledes at
man har foretrukket tematiske ind-
hold, som har at gere med kultur- og
samfundsforhold i netop disse lande
(med fokus pa de centrale: England /
USA, Tyskland, Frankrig), frem for te-
maer som f.eks. er tvaerkulturelle, eller
som har relation til andre fagomrader
sasom biologi og teknik. I denne for-
bindelse er udsagnet ,,sprog og kultur
hanger sammen” et didaktisk normativt
udsagn om, at undervisningens tekster
ber handle om og reflektere disse be-
stemte landes samfundsforhold, histo-
rie, litteratur, levevis osv., seedvanligvis
forbundet med mere eller mindre ideo-
logisk preegede dannelsesforestillinger
om at give eleverne indblik i vedkom-
mende landes nationale kultur.

Denne specifikation af indholdet i
sprogfagene - som gar tilbage til sidste
arhundrede - er imidlertid ikke enera-
dende mere. Man kan sige, at den na-
tionale epoke i sprogundervisningen er
ved at veere slut. Vi ser i disse ar en
udvikling henimod en sterre og sterre
dissociering mellem sprog og indhold i
forhold til den traditionelle sammen-
hzeng, der lige er beskrevet.

En vigtig udviklingstendens er, at
sprogundervisningen bevaeger sig i en
interkulturel retning, sadan at man er
blevet mere bevidst om, at eleverne
gennem beskeftigelsen med det frem-
mede kan blive mere opmeaerksom pa
deres egen kultur, og at det kan veere
en god ide, at eleverne leeser tekster og
selv producerer tekster pa fremmed-
sproget om deres egen kultur, f.eks.
Danmark. Her er det altsa danske kul-

tur- og samfundsforhold, der danner
tematisk indhold for de fremmed-
sproglige tekster.

En anden udviklingstendens er ud-
vekslingsmenstret i disse ar. Selv om
hovedparten af udvekslingsrejser gar
til de lande, hvori sproget tales som
modersmal, er der ikke sa fa, der gar

til lande, hvor sproget bruges som
fremmedsprog, f.eks. engelsk i Finland,
Polen, Italien, Tyskland eller tysk i
Tjekkiet eller fransk i Spanien. I disse
tilfeelde har det tematiske indhold, her-
under elevernes oplevelser og erfarin-
ger, altsd ikke noget at gore med de tra-
ditionelle mallandes kultur- og sam-
fundsforhold. Leerere og elever stilles
over for helt andre sammenhaenge,
som de skal forholde sig til.

En tilsvarende tendens ser vi i men-
stret for elektronisk post over lande-
graenser; engelskelever i Danmark, der
korresponderer med engelskelever i
Holland, Greekenland, Frankrig, Tysk-
land osv., kan selvfelgelig samles om et
emne, der relaterer sig til Storbritanni-
en, men behever absolut ikke at gore
det. De kan bl.a. ogsa bruge tiden pa at
fortelle om deres egne respektive kul-
turer eller noget helt tredje.

Ogsa i den almindelige klasseunder-
visning ser vi tendenser til i stadig ho-
jere grad at lasne bindingen til mallan-
det og beskeeftige sig med tveerkultu-
relle emner eller almene emner sdsom
menneskerettigheder og miljo, og ind-
drage oversat litteratur fra andre lande.

Sidst, men ikke mindst, er der udviklin-
gen henimod at bruge fremmedsproget
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som undervisningssprog i forhold til
andre fagomrader, dels i korterevaren-
de tveerfagligt samarbejde, dels i egent-
lige fremmedsprogede uddannelses-
forleb, som vi ser det pa enkelte gym-
nasier og pa de hgjere leereanstalter.

Der er altsa tilleb til en radikal spred-
ning pa indholdsiden. Hvordan vi for-
holder os til den situation kreever en
storre diskussion; her skal blot trackkes
to ekstremer op:

Et nationalt eller et universalistisk
relevanskriterium?

Skal man tilstreebe den storst mulige
sammenhaeng mellem sprog og kultur,
dvs. sammenhaeng pa alle de tre gen-
nemgdaede niveauer? Det ville betyde,
at man f.eks. i franskundervisningen
kun beskeeftigede sig med fransk i
Frankrig (eller andre fransktalende
lande) omkring emner relateret til fran-
ske kultur- og samfundsforhold (ikke
f.eks. minoritetskulturer i Frankrig).

En sadan position hviler pa et nationalt
relevanskriterium, men vil faktisk i sin
ekstreme form veere passé i dag.

Eller skal man tillade den maksimale
spredning og blot fastholde den ned-
vendige minimale sammenhaeng mel-
lem sprog og kultur, som vi finder pa
det forstnaevnte niveau (kulturen er in-
deholdt i sprogets semantik og prag-
matik)? Dette ville betyde, at manif.
eks. franskundervisningen kunne be-
skeeftige sig med hvilke emner som
helst, blot de er pa fransk, og man kun-
ne lade eleverne korrespondere med
andre mennesker hvor som helst pa
jorden, blot dette kunne ske pa fransk.

En sadan position, der naturligvis kun
er tilladelig, hvis den udmenter sig i et
velovervejet stofvalg, hviler pa et mere
universalistisk relevanskriterium, som
maske er mere i overensstemmelse
med de igangveerende internationali-
seringsprocesser. Jeg mener, at vi er pa
vej mod den sidste mulighed, iseer i en-
gelsk. (Det skal tilfgjes, at denne udvik-
ling iseer karakteriserer fremmedsprogs-
undervisningen, som jo i en vis forstand
ser ,udad”. Derimod er den indtil vide-
re mindre relevant for dansk som an-
detsprog, deri hgjere grad ser ,indad”
mod Danmark og danske forhold).

I realiteten kan man i fremmedsproge-
ne konstatere et bredt spektrum af
kompromis’er, athaengigt af ikke bare
fag, niveau og uddannelsesform, men
ogsa af leererens fagpolitiske og paeda-
gogiske standpunkt og almene syn pa

verden.
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