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Kvalitet kraever aendring

Om begrebet ‘kvalitet’ i undervisningen

Skolelovgivning og uddannelsespolitik
bygger pd mange forskellige rationaler,
og hyppigt er der modseetninger mel-
lem disse rationaler. Det er stadig en
dominerende tankegang, at man kan
opstille felgende modsaetning:

Man kan veere optaget af ,faglig kvali-
tet” udelukkende forstaet som en be-
stemt ,,niveau-hejde”, og man kan vee-
re optaget af en overvejende demokra-
tisk og socialt orienteret tankegang,
hvor det faglige niveau i strikte for-
stand spiller en mindre rolle. Jeg finder,
at der er tale om en falsk modstilling,
idet de to hensyn ber holdes sammen i
enhver sprogundervisning. Ved plan-
leegningen af en fremmedsprogsunder-
visning er det uomgeengeligt, at anlaeg-
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ge et mangespektret syn pa, hvad man
forstar ved undervisningens kvalitet.

Begrebet ‘kvalitet’, som ogsa kan om-
fatte en cost/benefit-analyse (vi taler
stadig om mange penge og megen
mennesketid), skal i hvert fald bygge
pa de folgende fire begreber:

1) Niveau

2) Spredning (i rekruttering)

3) Bredde i anvendelighed

4) Adgang til formel kompetence

Denne model er imidlertid langtfra til-
streekkelig. Den skal udbygges med
begreberne ‘meningsfuldhed’ og ‘be-
tydningsfuldhed’. Disse to sidste be-
greber deekker dannelses- og motiva-
tionsaspektet. Begge dele indgar som
meget vaesentlige bestanddele i dansk
peedagogisk filosofi og tradition.
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Men lad os se lidt neermere pa de fire
forste begreber:

ad Niveau: Man er nedt til at starte
med afgangsniveauet inden for den en-
kelte uddannelse i det samlede uddan-
nelsessystem, idet det enkelte niveau
skal fastsaettes sadan, at de uddannede
er i stand til at lose de opgaver, der for-
ventes af dem pa det niveau. Dette for-
udszetter i sidste instans en nationalt
og internationalt orienteret behovsana-
lyse, der ber foretages af sprogfolk og
repraesentanter fra mange andre sekto-
rer.

Hvert mellemniveau skal veere define-
ret sadan, at det felgende niveau kan
bygge videre uden for mange slip og
overlapninger. Det er i denne forbin-
delse en illusion at tro, at folkeskolens
eller for den sags skyld gymnasiets
afgangsniveau er gyldigti et livslangt
perspektiv. Et afgangsniveau, der ger,
at unge mennesker efter afsluttet skole-
gang uimponeret bruger for eksempel
fremmedsproget faglitteratur, forud-
seetter et langt forleb, og det er natur-
ligvis denne tankegang, der 1a bag ide-
erne om at forlaenge forlebene for
samtlige sprogfag.

Men den fornuftige intention, der lig-
ger bag gymnasiereformen med den
tilsigtede ,, fortseettereffekt” for andet
fremmedsprog pa matematisk linje,
blev netop ikke klart indfriet i fransk.

ad Spredning (i rekruttering):
Sprogfagene skal placeres og organi-
seres saledes, at de udger reelle valg-
muligheder for et stort antal elever pa
et givet klassetrin over hele landet. Det

er meget uheldigt med store regionale
forskelle i udbuddet af fag, ikke mindst
for de fag der er adgangsgivende til ef-
terfolgende niveauer i uddannelsessy-
stemet. Denne problematik er ikke bare

et nationalt men ogsa snart et europee-
isk anliggende.

ad Bredde i anvendelighed: Langt de
fleste elever vil overvejende betragte
sprogfagene som redskaber, der kan og
skal bruges i efterfolgende uddannelse
og erhverv. Men sprogfagene skal ogsa
tiene til at forege elevernes muligheder
for personlig kontakt med andre kul-
tur- og sprogomrader. Derfor ma ind-
holdet i fremmedsprogsundervisnin-
gen abne for en alsidig sproglig forma-
en, der kan nyttiggeres i mange for-
skellige faglige og kulturelle sammen-
haenge.

Vi ved fra demografiske beregninger,
at argangene i naeste generation bestar
af feerre personer, og vi ensker samti-
dig, at disse argange skal have flere og
bedre fremmedsproglige kompetencer.
Heraf folger, at kravet om flere frem-
medsprog for den enkelte elev ma vee-
re normen, og her viser erfaringen ind-
til nu, at en elev i folkeskolen kun kan
na engelsk og ét sprog til, men ikke
mere. Det betyder ogs4, at landet som
helhed skal kunne rade over en rimelig
hej og bred kompetence i det samlede
felt af fremmedsprog.

Det er derfor vigtigt, at disse fag place-
res saledes, at de ikke udelukkende til-
treekker elever med en bestemt uddan-
nelsesambition. Der er brug for sprog-
lige kompetencer i mange forskellige
fag og sammenhaenge. Det er slet ikke
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nok blot at fokusere pa uddannelsen af
sprogfolk, f.eks. undervisere, korre-
spondenter, translaterer og tolke.

ad Formel kompetence: Hermed me-
nes, at hvis man synes, at 2. og 3. frem-
medsprog er vigtige, skal de placeres
saledes i det grundleeggende skolesy-
stem, at eleverne ,far noget ud af” at
folge disse fag og afleegge afgangspro-
ve idem. Det vil konkret sige adgang
til de gymnasiale uddannelser. Det er
nu ogsa tilfeeldet bade for tysk og
fransk, bade som tilbudsfag fra 7. klas-
se og som valgfag fra 8. klasse. Man
skal dog bemaerke, at eleverne kun kan
afleegge afgangsproven i disse fag som
valgfag og dermed blive fortsettere,
hvis undervisningen har omfattet ca. 4
ugentlige timer i bade 8. og 9. klasse. Vi
ved allerede nu, at disse regler overtree-
des i vidt omfang, hvilket giver meget
blandede og dermed ineffektive hold i
gymnasiet. Hvornar mon ministeriet
reagerer?

Kvalitet: de forskellige aktorer

For at opna kvalitet ma man naturlig-
vis stille nogle praecise krav. Bertel
Haarder indferte i den danske debat
begrebet , quality in education”, og det
kunne ingen jo ga imod uden at gore
sig til grin. Men problemet var, at krave-
ne blev og altid bliver vendt én vej:
mod lzererne og eleverne, der groft sagt
beskyldes for at vaere ,,dovne” og ikke
parate til at omstille sig. Der er for mig
ingen tvivl om, at det i et vist omfang
er rigtigt, at en del elever og leerere ikke
altid er parate til at erkende de faglige
nedvendigheder. Men en saddan mora-
listisk forklaring giver jo ikke meget.

De krav, der skal opfyldes, for at man
kan tale om kvalitet, skal i allerhgjeste
grad ogsa rettes den anden vej: det po-
litiske system, folketing og ministeri-
um, har nogle store og tunge pligter,
som de ikke indfrier i disse ar. Den for-
ste store pligt er af institutionel og sy-
stemisk karakter: langsigtet og sam-
menhzengende planleegning, rimelig
placering af fagene osv. Det har jeg be-
skrevet i det foregaende.

Den anden store og tunge pligt drejer
sig om leerernes chancer og mulighe-
der for faktisk at indfri de (i evrigt stort
set fornuftige) krav, der stilles i de fag-
lige bestemmelser i folkeskolen og de
gymnasiale uddannelser.

Laererkvalifikationer

Det péahviler de centrale myndigheder
og dermed de videregdende uddannel-
ser at sikre egentlig professionelle
sprogleereruddannelser. De eksisterer
simpelthen ikke i gjeblikket. Jeg har al-
drig forstaet, hvorfor man stiller sig til-
freds med, at kommende gymnasielee-
rere , blot” kan gennemlebe en bred
humanistisk uddannelse, der ikke
rummer elementer, der peger direkte
mod arbejdet som underviser og for-
midler. Den nuvaerende (og den tidli-
gere) paedagogikumordning er slet ik-
ke tilstreekkelig, og den er da ogsa ble-
vet kritiseret steerkt. Alene det at man
forst kan fa peedagogikum, nar man er
ansat. Det er den forkerte raekkefolge.

P4 basis af leererkorpsets aldersmeessi-
ge sammensaetning, bade i folkeskolen
og i de gvrige uddannelser, ved vi, at
der om ikke mange &r skal ansaettes
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mange nye leerere. Det er ikke for tid-
ligt at ga i gang med at planleegge de-
res professionelle uddannelse nu. Ind-
til nu har deti en del ar veeret sddan, at
de unge studerende vidste, at der ikke
var nogen mulighed for anseettelse i
gymnasiet, stort set. De sammensatte
sa deres uddannelse pa en made, der
fornuftigt nok ikke pegede direkte pa
en virksomhed som gymnasielerer.
Men nu skifter tingene, og det skal
man tage bestik af, ellers fortszetter for-
tidens kalamiteter, og det vil treekke
lange spor i fremtiden.

Jeg kunne forestille mig, at man i ud-
dannelserne pa universiteterne indbyg-
gede studieenheder med fagdidaktik,
som man skulle tage som en obligato-
risk studievej, hvis man ensker at fa en
gymnasiekompetence. Fagdidaktikken
er en uomgengelig disciplin, hvis man
vil uddanne sig som professionel un-
derviser, og naturligvis skal man leese
dette stof allerede i ens grunduddan-
nelse. Bagefter er det for sent. Man kan
opfatte det som en form for autorisa-
tion. Hvad galt er der i det?

En god indsigt i fagdidaktik vil give et
nedvendigt fagligt og paedagogisk loft,
og det er der behov for i samtlige ud-
dannelser. Man siger ofte, lidt karrike-
ret, at folkeskolen har et fagligt pro-
blem, mens gymnasiet har et paedago-
gisk problem. Det er sikkert rigtigt i et

vist omfang, men mon ikke de to pro-
blemer findes begge steder, omend i
forskelligt omfang?

At fa revideret uddannelserne pa disse
punkter er klart en opgave, der pahvi-
ler de centrale myndigheder. Men hvis
det lykkes, ser vi forst resultaterne fra
2005! Hvad ger vi inden da? Det er op-
lagt, at der er et kraftigt behov for vide-
reuddannelse, men med al respekt for
de faglige foreningers arbejde i gymna-
siet synes jeg ikke, at vilkarene er gode
nok. Der er brug for flere og leengere
kurser, hvor man ikke , blot” undervi-
ses af kolleger. Sddanne kurser er jo of-
te udveksling af erfaringer; det er ikke
sikkert, at de giver det nedvendige fag-
lige loft.

Problemet ligger et andet sted, og det
problem blev allerforst folt af de seldste
leerere i skolen: leerernes uddannelse er
ikke leengere i trit med de faktiske for-
hold i skoleindustrien. Vores uddan-
nelser er ikke moderniseret eller zen-
dret pa de vigtige, paedagogiske omra-
der. Hvis man leeser de nugeeldende
studieordninger, minder de sldende
om det, vi andre gennemlevede i 60’er-
ne og 70’erne. Det er beskeemmende,
og dér skal der settes ind. Nogle gan-
ge minder sprogundervisningen og
den uddannelse, der ligger bag, mig
om en leegepraksis, der aldrig har hert
om penicillin.






