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Malfokuseret undervisning
- et nyt modeord?

Naturligvis mener jeg ikke, at malfoku-
seret undervisning blot er tale om et
nyt modeord, for sa ville jeg ikke have
ulejliget laeseren med denne artikel.

Malfokuseret undervisning er inspireret
af udenlandske synspunkter og erfarin-
ger (bl. a. Grant Wiggins (1998) og Grant
Wiggins og Jay McTighe (1998) og
Geoffrey Brindley (1989, 1995 og 1998)).
Den nuveerende konkrete udformning
er blevet til i et udviklingsarbejde, hvor
Kirsten Haastrup ogjeg i to &r har ar-
bejdet sammen med 16 engelsklaerere
fra folkeskolen (Kirsten Haastrup og
Erik Poulsen (1999) og Erik Poulsen og
Kirsten Haastrup (2000?)). Derfor hand-
ler artiklen specifikt om engelsk i folke-
skolen, men jeg mener, at principperne
kan overfares bade til andre fremmed-
sprog samt til dansk som andetsprog
og ogsa til andre niveauer.

Erik Poulsen

Lektor i engelsk. Danmarks Padagogiske
Universitet.

Hvad er malfokuseret undervisning?

Malfokuseret undervisning er en un-
dervisning, hvor malbeskrivelser base-
ret pa fagheeftets fire CKF-omrader
(Centrale Kundskabs- og Feerdighed-
somrader) danner grundlag for bade
undervisning og evaluering, og hvor
denne faglige evaluering er en integre-
ret del af undervisningen, og derfor
planleegges den samtidig med under-
visningen. Man begrzenser sig til at fo-
kusere pa nogle enkelte, men centrale
aspekter af forlobet bdde i undervis-
ning og i evalueringen, selv om der na-
turligvis kan indga andre bestanddele i
selve undervisningen. Formalet med
evalueringen er forst og fremmest at
hjelpe eleverne til at leere bedre.

Lad mig prove at illustrere det med et
eksempel pa, hvordan planen for et
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undervisningsforleb kan beskrives ud
fra denne synsvinkel.

I et undervisningsforlebien 8. klasse
beslutter man forst, at malet skal veere
at videreudvikle elevernes leese- og
skrivefaerdigheder samt deres kultur-
og samfundsforstéelse. Dette overord-
nede mal preeciseres derefter, saledes at
det feelles mal for leesning bliver, at ele-
verne kan uddrage specifikke oplys-
ninger samt forsta hovedindholdet og
vaesentlige detaljer af kortere tekster,
hvor de karakteristiske traek ved tekster
og sammenheenge pa forhand er yder-
ligere specificeret.

Med hensyn til skriftlig udtryksfeerdig-
hed er det feelles mal, at eleverne kan
formulere sig i et sprog, som er letfor-
staeligt, rimelig klarti opbygning og
sammenheeng med en vis variation i
ordforrad og seetningsbygning.

Med hensyn til kultur og samfund er
malet, at eleverne far kendskab til ud-
valgte omrader inden for et engelsk-
talende land og et mere dybtgdende
kendskab til et selvvalgt emne med
seerlig relation til det pageeldende land.
Som tema veelges USA, og teksterne er
valgt, s de repraesenterer mange for-
skellige genrer, og forstaelsen af tek-
sterne sikres ved henholdsvis samtale
og skriftlige opgaver, hvoraf en af de
sidste ophgjes til evalueringsopgave.
Efter hvert deltema formulerer elever-
ne det veesentlige, de har leert om del-
temaet, og efter gennemgang af det
feelles stof, vaelger hver elev et omrade,
som de skriver om, og som danner et
kapitel i en feelles bog om USA (f.eks.
Sports, Race Relations).

Som afslutning far klassen en evalue-
ringsopgave i faktuel viden om de ud-
valgte omrader. Den kraever korte svar
om steder, personer, begivenheder og
arsagsforhold.

Formodentlig vil de fleste engelsklaere-
re genkende det meste af denne beskri-
velse fra deres egen praksis, men man-
ge ville sikkert veere startet med at
veelge emnet, derefter tekster og aktivi-
teter, for endelig til sidst at planleegge
evalueringen. Méaske ville denne plan-
leegning endda ferst have fundet sted
hen imod slutningen af forlebet, og
den ville muligvis omfatte bade fagligt
udbytte, indsats, samarbejde samt in-
kludere vurdering af tekster og aktivi-
teter.

Hvad er der sa anderledes? Man kan
forst og fremmest sige, at leererne i ek-
semplet starter bagfra, nemlig med at
finde ud af, hvad de forventer, at ele-
vernes udbytte af forlebet vil blive.
Man begreenser sig her til at fokusere
pa to CKF-omrader: kultur og sam-
fund samt kommunikative feerdighe-
der, og for hvert omrade formulerer
man ngjere, hvad malet skal veere. In-
den for de kommunikative feerdighe-
der er formuleringerne hentet fra en
progressiv skala pa ni trin, som er ud-
viklet for hver af de fire feerdigheder.
Leererne har her valgt trin 4 for bade
leese- og skrivefeerdighed. For de fire
skalaer er det en vigtig pointe, at der
ikke er angivet noget bestemt tids-
punkt for, hvornar eleverne (alminde-
ligvis) skal na et bestemt trin. Det er
altsa ikke sadan, at trin 2 f.eks. forven-
tes at veere naet for alle eller for de fle-
ste elever ved slutningen af 5. klasse.
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For yderligere at tilgodese spredningen
i den enkelte klasse har de fleste laerere,
som har deltaget i projektet arbejdet
med to trin ad gangen. Endelig har ele-
verne udarbejdet individuelle mal in-
den for de feelles, sa de f.eks. veelger,
hvilke aspekter af de feelles mal de iseer
vil fokusere pa.

Bdde elever og leerere ved fra begyn-
delsen ret praecist, hvad de iseer skal
samle sig om i arbejdet, og hvad de
skal evaluere undervejs og til sluti for-
lobet. Ideelt set foretages selve evalu-
eringen ved et samspil mellem brug af
logboger, evalueringsopgaver og
udviklingsportefoljer.

Pa grund af fokuseringen vil begge
parter i hgjere grad kunne samle sig
om at vurdere, bade i hvor hej grad de
enkelte elever har kunnet leve op til de
forventede mal og finde frem til, hvad
eleverne iseer var serlig gode til, og
hvor de specielt skal saette ind i det
kommende arbejde.

Hvorfor malfokuseret undervisning?

Det er min erfaring, at de fleste leerere
oplever, at et veesentligt problem i un-
dervisningen er, at tiden ikke slar til i
forhold til deres intentioner med un-
dervisningen. Med de mange nye tiltag
i skolens hverdag kan forventningerne
til, hvad der skal nds i faget, ikke opfyl-
desi tilstreekkelig grad. Men dette for-
hold ger det endnu mere pékraevet,
end det ellers ville vaere, at man samler
sig om de mest veesentlige aspekter af
sprogtilegnelsen, og meget bevidst ar-
bejder pa at udnytte tiden bedst mu-
ligt. Med de fremgangsmader og hjeel-

pemidler, som vi har segt at udvikle i
den malfokuserede undervisning, har
vibestraebt os pa at give leererne en
fleksibel hjeelp til bedre at kvalificere
savel leereres som elevers overvejelser
over, hvordan de bedst videreudvikler
deres engelsk.

Nar den baerende idé er, at man skal
samle sig om det veesentligste i elever-
nes leering, bliver formuleringen af de
progressive malbeskrivelser af helt
central betydning, og megen tid og
tankevirksomhed i projektet har da
ogsa veeret lagt i udformningen af
malbeskrivelserne, sdledes at de afspej-
ler de veesentlige traek i den forventede
udvikling af de forskellige feerdigheder
ud fra den viden, vi hari dag.

Formalsfokuseret evaluering samler
sig i forste reekke om det faglige udbyt-
te, men den ser ikke pa dette udbytte
isoleret fra de sdkaldt ‘blode kvaliteter’.
Tankegangen kan kort sammenfattes
ved at sige, ati engelskundervisningen
lzerer man engelsk, men den made
man gor det pd, veegter ogsa de affek-
tive mali elevernes udvikling. Vor in-
tention er at medvirke til at genoprette,
hvad vi anser for en bedre balance
imellem de to typer af mal, som vi an-
ser for ligeveerdige, men hvor de fagli-
ge er udgangspunktet i engelskunder-
visningen, der ikke i den tveerfaglige
undervisnings hellige navn ma blive
reduceret til et formelt feerdighedsfag.
Som malfokuseret undervisning er be-
skrevet her, far det sikkert mange af
leeserne til at teenke pd kvalitet og ef-
fektivitet i forbindelse med den lo-
bende diskussion om evalueringens
form og rolle. Det er i og for sig ogsa
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meningen. Der er ikke noget odigst
ved disse begreber i sig selv, men
mange forbinder dem med noget nega-
tivt. Det afgerende er imidlertid, hvor-
dan de omszettes til praksis. Den debat,
som finder sted for tiden om disse be-
greber, beveeger sig i speendingsfeltet
imellem evaluering set som kvalitets-
kontrol eller som paedagogisk hjeelpe-
middel (til overvejelse og videre plan-

leegning).

Kvalitetskontrollen sgger svar pa
sporgsmalet om, (i hvor hej grad) ele-
verne leerer det de skal eller -formule-
ret knapt sa skarpt - i hvor hej grad ele-
ven lever op til leererens og sine egne
krav eller forventninger.

Dette er et feenomen, som optager sin-
dene megetiden internationale debat
om uddannelse. Normer, standarder,
benchmarks og attainment targets daekker
alle over stort set det samme feenomen
og er alle betegnelser for forskellige
former for malbeskrivelser, der er cen-
trale i forbindelse med denne diskus-
sion. Alle elever (eller i hvert fald fler-
tallet) skal nd bestemte mal pa bestemte
tidspunkter. Nogle steder taler man
om minimale mal andre steder om
standards of excellence. Begge dele er
problematiske, fordi de tidsfikseres
(alle elever skal nd noget bestemt pa et
bestemt tidspunkt), og de tager saledes
ikke hejde for den spredning, som vi
ved man finder pa ethvert hold og i en-
hver klasse.

Som peaedagogisk hjeelpemiddel soger
evalueringen at hjeelpe eleverne til at
finde ud af, hvordan de bedst kommer
videre i deres leering af engelsk.

Nogle vil sikkert pasta, at det ogsa er
formélet med kvalitetskontrollen - eller
dokumentationen, som nogle kalder
den. Det kan vel heller ikke afvises
fuldsteendigt, og i og for sig kan man
nok ogsa sige, at det er rimeligt nok, at
leererne skal dokumentere, at undervis-
ningen ferer til, at barnene leerer en-
gelsk.

Men som Geoffrey Brindley, forsknings-
koordinator ved det australske National
Centre for English Language Teaching and
Research, siger i en udmeerket artikel
(1998), er teenkningen om evaluering,
der repraesenterer ‘Kvalitetskontrol’ og
‘Paedagogisk hjeelpemiddel’ ganske
vist ikke absolutte modseetninger, men
deres forskellige formal far konsekven-
ser for udformningen af evalueringen.

De to former for evaluering henvender
sig primeert til forskellige modtagere,
som har behov for forskellig form for
oplysninger. Evaluering, som primeert
sigter mod kvalitetskontrol, henvender
sig i forste reekke til officielle myndig-
heder sasom skoleinspekterer og ad-
ministration pa lokalt og centralt ni-
veau, samt til foraeldre. De har brug for
information i en forenklet og sammen-
fattet form (f.eks. karakterer, points,
procenter og tabeller), som kan hjelpe
dem til at treeffe beslutninger om
ressourcefordeling, undervisnings-
planer, videreuddannelse af lzerere og
lignende. For dem skal evalueringen
helst give oplysninger, som er enkle og
sammenlignelige. Peedagogisk evalu-
ering henvender sig i forste raekke til
leerere og elever, og den skal helst vaere
detaljeret og afspejle den aktuelle situa-
tion og den konkrete undervisning,
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som den vurderer, da den ellers ikke i
tilstraekkelig grad vil kunne danne
grundlag for at hjeelpe eleven i hendes
/hans videre udvikling.

For begge former geelder det dog, at
hvis evalueringen skal veere af hgj kva-
litet, kreever hele processen rimelig
lang tid, og dette udger et tidsmaessigt
problem i skolens travle hverdag, sa
derfor ma man veelge, hvad man en-
sker.

Selv mener jeg ikke, at vi skal nojes
med at straebe efter ‘kvalitet der kan
ses’ (Undervisningsministeriet 1998),
men vi skal sigte mod ‘evaluering, der
kan bruges’ (til at oge kvaliteten i lee-
ringen). Malfokuseret undervisning er
et forseg pa at hjeelpe leerere til at ud-
vikle dette.
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