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~Jeg taler naesten ikke
engelsk mere”

I eftersommeren 1997 ville jeg i forbin-
delse med en konference' sammenfatte
og evaluere det samlede engelskforleb
med en gruppe af mine folkeskoleele-
ver, der flere gange har veeret omtalt,
bl.a. heribladet?. Traditionen tro fort-
seetter en del af vore elever joi gymna-
siet og pa efterskoler. Jeg havde tidli-
gere holdt mig ajour med deres videre
forlgb via de karakterer, der fremsen-
des fra videreuddannelsesstederne. De
viste, at eleverne normalt klarede sig
godt. Nu enskede jeg at undersoge,
hvordan eleverne selv oplevede over-
gangen fra en undervisningsinstitution
- og undervisningsform - til en anden.

Jeg udsendte derfor et brev og et spor-
geskema til elever, der var fortsat enten
pa gymnasiet eller pa en efterskole. For
at fa et rimeligt grundlag sendte jeg ud
til savel argang 1996 som argang 1997,

Leni Dam

Folkeskoleleerer.
Pzedagogisk konsulent, Danmarks Leererhgjskole

begge klasser, som jeg havde haft til
engelsk i deres folkeskoleforleb. Jeg
udsendteialt 17 breve/sporgeskemaer
og fik 11 retur.

Hvad siger eleverne?

Denne artikel er en sammenfatning af

disse 11 elevers oplevelse af :

e Hvordan de fagligt klarer sig pa de
neevnte omrader af engelskunder-
visningen (jvf. skema).

e Hvordan de foler, at de klarer sig i
forhold til deres klassekammerater.

e Hvordan de oplever undervisnings-
formen i forhold til den ’autonome’
undervisning?.

Nogle vigtige kendetegn ved den auto-
nome undervisning som disse elever
har gennemgaet:

e [Lzereren taler malsproget fra den
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forste undervisningsdag.

e FEleverne engageres fra forste feerd i
- for dem - autentiske aktiviteter,
der med lille eller ingen sproglig
stotte kan udferes af eleverne selv
pa malsproget: 'Share homework in
pairs’, ' Play self-made games’,” Small
talk in pairs about topics of own
interest’,” Make plays’.

e Eleverne engageres aktivti planleeg-
ning, gennemforelse og evaluering
af egne leeringsforlob efter interesse,
men inden for rammerne af fagma-
lene og leeseplanerne. Dette er mélet
med den autonome undervisnings-
form - ud over de sproglige og so-
ciale mal.

¢ Arbejdssprogetidenne proces er
for elever savel som leerer mal-
sproget. Derved anvendes mal-
sproget som et autentisk kommuni-
kationsmiddel i autentiske leerings-

situationer: What did you do at home?
What have you decided to do? Why?
Were you satisfied with your own
work? Why/ why not?

Nedenfor findes det udsendte sporge-
skema samt vejledning til skemaets ud-
fyldelse. I skemaet har jeg medtaget
aktiviteter, som jeg erfaringsmaessigt
ved ofte indgar i engelskundervisnin-
geniden fortsatte skoleform; altsa ikke
aktiviteter, som var en del af elevernes
folkeskoleforlgb hos mig. Tvaertimod.
Som eksempel kan neevnes traditio-
nelle grammatikopgaver*. Min inte-
resselaiat undersoge, om iseer de
sproglige feerdigheder erhvervet i for-
bindelse med arbejdet med engelsk i
den autonome undervisningsform
ogsa var tilstraekkelig til at honorere
nye udfordringer - andre aktivitets-
typer - andre undervisningsformer.

Spergeskema vedrarende den “fortsatte” engelskundervisning.

Vejledning til skemaet.

Hvert 'sporgsmal’ er inddelti3 dele (A, B og C):

A. Beskrivelse af en sproglig disciplin/ aktivitet: Her bedes du seette kryds,
hvis aktiviteten indgar/ har indgaet i engelskundervisningen.

B. Her vil jeg gerne have dig til at vurdere, hvordan du feler, at du klarer

dig. Seet en streg pa linien.

C. Her vil jeg gerne have dig til at overveje, hvordan du feler, at du klarer
den neevnte aktivitet i forhold til dine kammerater. Det ma selvfolgelig

blive en generel vurdering.

Endelig har jeg levnet plads til, at du, hvis du har tid og lyst, kan skrive
nogle personlige oplevelser - altsa ud over spgrgsmalene - vedrerende din
oplevelse af din nye undervisningssituation i forhold til det, vi plejede at

gore.

Tak for hjeelpen!
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1.

A.Samtale m. leereren

B. Det klarer jeg:

darligt tilfredsstillende

Il | Ll

udmeerket

T 1 T
C.Iforhold til de andre:

darligere det samme

]
I | BLIR

1 1
2.

A. Samtale med andre elever

B. Det klarer jeg:

darligt tilfredsstillende

udmeerket
L1 1 11 Ll

I
C.Iforhold til de andre:

darligere det samme

! I I 1
&
A. Genforteelling / referat af en tekst
B. Det klarer jeg:
darligt tilfredsstillende

udmeerket

LIL I

C.Iforhold til de andre:

darligere det samme
| | | [

I LI LI
4.
A.Foredrag
B. Det klarer jeg:
darligt tilfredsstillende

L.l

udmeerket

C.Iforhold til de andre:
darligere det samme

bedre

Ll

! 1
5
A. Mundtlig besvarelse af spergsmal i forbindelse m. en tekst
B. Detklarer jeg:
darligt tilfredsstillende

udmeerket
1 1 1 1

Ll
LI LI LI

C.Iforhold til de andre:
darligere det samme
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6

A. Skriftlig besvarelse af spergsmal i forbindelse med en tekst

B. Det klarer jeg:
darligt

tilfredsstillende

|

udmeerket

C.1forhold til de andre:
darligere

det samme

7.

A. Skrive stile

B. Det klarer jeg:
darligt

tilfredsstillende

1

udmeerket

C.1forhold til de andre:
darligere

det samme

8.

A. Laese tekster valgt af leereren

B. Det klarer jeg:
darligt

tilfredsstillende

1 Il 1

udmeerket

C.Iforhold til de andre:
darligere

I | |

det samme
L1

9.

A. Lytte/forsta gvelser. Hvad?

B. Det klarer jeg:
darligt

tilfredsstillende

udmeerket

C.Iforhold til de andre:
darligere

det samme

bedre

10.

A. Grammatikopgaver
B. Det klarer jeg:
darligt

tilfredsstillende

C.Iforhold til de andre:
darligere

bedre

11.
Andet
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Kommentarer til skemaet: Hvis der ik-
ke er angivet 11 streger i besvarelserne,
skyldes det, at nogle elever ikke har

veeret involveret i de neevnte aktiviteter.

Om det faglige niveau

Elevernes besvarelser er indtegneti
skemaet (fig 1) Som det kan ses, vur-
derer de selv, at de fagligt klarer sig ri-
meligt - flere steder endda godt. Der er
ingen tvivl om, at denne vurdering
skal og kan tages alvorligt, da disse ele-
ver jo er opflasket med en undervis-
ningsform, der indbefatter konstant
selv-evaluering og evaluering i det
hele taget. En formodning, der blev un-
derstottet af en undersegelse, vi fore-
tog i forbindelse med LAALE projektet
11996, hvor elevernes selv-vurdering
blev sammenholdt med leererens vur-
dering og en sproglig test’.

Om undervisningsformen

6 elever valgte at besvare ,,andet” med
en beskrivelse af deres oplevelse af de-
res 'nye' engelskundervisning. Jeg har
opdelt besvarelserne i 1997-argangen
og 1996-argangen. Sidstnaevnte gruppe
altsd med et ars erfaring fra gymnasiet.

1996-drgangen

~Keere Leni.

Her er min vurdering af min nye un-
dervisning sammenlignet med din. Si-
denjeg er kommeti gymnasiet har jeg
leert utrolig meget grammatik (pa alle
sprog pga. mine skreekkelige latin ti-
mer). Men ogsa specielt i engelsk, da vi
har noget for til hver gang + en over-
seettelse til hver uge hvor vievesien

bestemt ting f.eks. 'Adjektiver eller ad-
verbium'. For jeg kom her anede jeg
ikke hvad det var, men nu har jeg lige-
som faet styr pa det hele! Men deter
sadan set ogsa det eneste gode jeg har
at sige om det! - Okay, jeg er blevet ret
god til at skrive stile (mit ordforrad er
blevet storre og sa selvfolgelig gram-
matikken). Ellers er det nogle kedelige
timer: Vi starter med at gennemga no-
get grammatik og bagefter er det s&
meningen at vi (hele klassen) gennem
sporgsmal fra leereren skal analysere
og fortolke en tekst. Selvfolgelig fore-
gar det pa engelsk, men det er kun lee-
reren og 4-5 af eleverne der er med -
folk er hunderaed for at blive 'taget' og
detenderi pinlig tavshed der ikke gav-
ner nogen! Jeg er blevet meget bedre til
det skriftlige, men darligere til det
mundtlige! I dine timer snakkede vi al-
tid engelsk hvilket er grunden til at jeg
kan det jeg kan, for nu er det meget,
meget lidt vi snakker. Timerne er dree-
bende og jeg ville dg, hvis jeg skulle
have deti 3. G. Mange af teksterne er
for sveere til min nye klasses niveau fx
leeser vi nu Mark Twain og mdaske kun
1/3 forstar noget af det. Jeg synes ikke
at leereren kan bedemme en efter det
man laver i timerne, sa derfor geelder
detbare om at vise hvad man kan til
arsprover, foredrag o.l.. hvor man kan
bruge sine egne ord i stedet for at leere-
ren allerede har fundet ud af hvad man
skal svare pa det og det sporgsmal!

I dine timer var det godt at vi selv
kunne ga og 'tumle' med et projekt
uden at du blandede dig —hvor vi selv
havde ansvaret for hvad vi ville leere;
det fik os til at interessere os for det og
gaopidet! Nuerhver dag det samme,
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hvor ingen snakker engelsk, ingen gi-
der lave lektier, og hvor det bare er
nogle timer, der skal overstas.

Selv om det er kedeligt osv. er jeg
bedre end de fleste i min klasse. Nar
jeg skriver, at jeg er blevet bedre til
grammatik, mener jeg 'teknisk’. Jeg har
ligesom faet puttet tingene i 'kasser'
dvs. hvor det for bare var en selvfglge
og hvor jeg ikke teenkte videre over det
- at det f.eks. hed beautifully i stedet
for beautiful - ved jeg nu hvorfor.”
(Sproglig linje)

,Det var lidt af en tilbagegang mht. ni-
veau at startei 1.g. Men det er helt fint
nu. Det er nok et af de fag som jeg ikke
far problemer med, ligesom man i pe-
rioder har med fysik, matematik og
tysk. For tysk har det veeret en lang pe-
riode.” (Matematisk linje)

~Jeg taler naesten ikke engelsk mere.
Laereren taler kun engelsk nar vi gen-
nemgadr tekster, sa jeg foler jeg er blevet
darligere end i niende. Forst nu opda-
ger jeg hvor god undervisning jeg fik i
niende. Tak for det!”

(Sproglig linje) - med folgende efterskrift
fraen storespster:

~HejLeni.

Selv om det efterhanden er mange ar
siden kan jeg ogsa huske et par ting fra
tiden efter Karlslunde skole. Jeg er helt
enig med min lillesgster, men mere
konkret kan jeg huske atjeg ikke kun-
ne seerlig meget grammatik. Dvs. atjeg
kunne et korrekt sprog uden at kunne
formulere reglerne. De andre elever
havde leert mere grammatik, men tit
uden at kunne huske det bagefter. Og

nar ens sprog er korrekt er det let at
leere reglerne bagefter.

Men den manglende samtale i klassen
pa engelsk i gymnasiet var en af de
vaesentligste arsager til at jeg nu stude-
rer engelsk. Jeg ville simpelthen leere
noget engelsk igen.” (sproglig linje)

1997-dargangen.

»JHej Leni.

Jeg har kun haft to engelsktimer der
hver varer tre kvarter. Vi har den helt
almindelige kedelige undervisning,
hvor hele klassen sidder med en tekst
og leeser haijt. Jeg synes det er enormt
kedeligt, og jeg savner din undervis-
ningsform®. Mit engelskhold er ret
gode. De kan en masse ord og gram-
matik, men de er ikke seerlig gode til at
fore en samtale. Jeg er glad for, atjeg
leerte det hos dig! Jeg er i ovrigt rigtig
glad for efterskolen og det hele er bed-
re end forventet, bortset fra engelsk-
timerne.” (efterskole)

»~Undervisningen er for kedelig og ikke
udfordrende nok (endnu). Og der bli-
ver naesten ikke snakket engelsk i ti-
merne hvilket irriterer mig graense-
lost.” (matematisk linje)

»HejLeni.

Jeg vil starte med at sige at min nye
klasse er neesten lige sa god som ‘vo-
res’ gamle. Og jeg har det fedt nok.
Mht. engelskundervisningen er der nu
meget grammatik og overseettelser, og
det foregar pa engelsk. Men det er ogsa
tilladt at tale dansk her!!!!” (matematisk
linje)
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Konklusion

Undersggelsen, skent lille, viser, at ele-
verne selv foler sig godt rustede i over-
gangen fra den 'autonome' undervis-
ningsform til den videregdende under-
visning, bade i forhold til de faglige
krav og i forhold til deres kammerater
fra andre skoler. Som neevnt tyder de-
res forste terminskarakterer fra de vi-
deregdende uddannelsessteder ogsa
normalt pa dette.

Besvarelserne viser ogsa, at arbejdet
med grammatik og grammatiske regler
optager sindene, og at flere elever ople-
ver dette arbejde som et problem -1
hvert fald i begyndelsen. I denne for-
bindelse finder jeg af interesse elever-
nes egne bemeerkningerom ... jeg
kunne sige det korrekt, men kunne
ikke reglerne. Men dem leerte jeg hur-
tigt.' Dette understotter vores underso-
gelser fra LAALE projektet.”

Afslutningsvis kan man vel sige, at
kommentarerne peger pa, at eleverne
veerdsaeetter en undervisningsform,
hvor de engageresi et autentisk arbejde
med og pa malsproget —en undervis-
ningsform, der tilgodeser ikke kun en
faglig, men ogsa en personlig udvik-
ling.
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