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Fiktionsskrivning

Om skrivning pa tysk i gymnasiet

I gymnasiets tyskundervisning spiller
den skriftlige dimension en stor rolle,
selv om kun elever med tysk pa heijt
niveau skal til skriftlig studentereksa-
men. Gymnasiebekendtgerelsen for
fortseettertysk pa obligatorisk niveau
kraever saledes, at eleverne laerer at
kunne udtrykke sig skriftligt pa tysk
med et deekkende og varieret ordfor-
rad. Man skal som leerer arbejde med
det skriftlige udtryk , gennem forst
mindre opgaver og siden sterre opga-
ver” med ,forskellige opgavetyper,
herunder opgaver i tilknytning til de
leeste tekster”. Desveerre modsvares
den betydning, det skriftlige tilleegges,
sjeeldent af et stort engagement fra ele-
vernes side. Den skriftlige dimension
opfattes af mange som et sveert om-
rade, hvor de far folelsen af nederlag.
Men ved at integrere skrivningen med
tekstleesningen og ved at arbejde mal-
rettet med processkrivning og fiktions-
opgaver, der har et kreativt sigte, kan
detblive en positiv oplevelse at arbejde
med det skriftlige udtryk.

Elevforudsaetninger og skrivning

I1.g kommer eleverne med meget for-
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skellige forudseetninger, iseer hvad
skriftlig tysk angar. Nogle er vant til at
skrive uden storre besvaer, mens andres
skrive- og grammatikangst blokerer for
en selvsteendig tysk tekstproduktion.
De overvejelser, jeg har gjort mig med
skrivning i forbindelse med litteraere
tekster, bygger iseer pa undervisningen
i 1.g, men de geelder principielt hele
gymnasieforlebet. Teksterne vil blive
sveerere og mere kreevende at fortolke,
man kan inddrage mere Landeskunde-
viden og viden om tekstens periode,
men de centrale forhold vedr. talehand-
linger, relevans og kommunikativ situa-
tion geelder for alle niveauer. Jeg synes
selv, det er hensigtsmeessigt at kombi-
nere leese- og skriveprocessen, og det
reducerer faktisk skriveblokeringen.

At skrive uden foreller inde iteksten

Langt de fleste skriftlige opgaver krae-
ver en stillingtagen til en tekst. Man
skal referere og fortolke - opgve evnen
til at stille sig uden for teksten. Det er
imidlertid ikke sa enkelt, heller ikke
sprogligt, og det er sjeeldent motive-
rende. I stedet for den distancerende
skrivning, som det meste af gymnasi-
ets skrivning kan karakteriseres som,
forseger jeg mig med at fa eleverne til
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at skrive inde i teksten og at fortseette
tekstens sprog og univers - derfor ud-
trykket fiktionsskrivning. Det har derud-
over den fordel, at skrivningen i hgjere
grad bliver en naturlig del af undervis-
ningsaktiviteterne og af det littereere
arbejde.

Fiktionsskrivning - at skrive inde i
teksten

Nar man laeser en tekst, afkoder man
ikke kun sproget semantisk, men far
ogsa et indtryk af teksttype, sproghand-
linger og intentioner. Disse ting er rele-
vante, men vanskelige at tale om, iseer
pa tysk, sa det kreever jeg ikke af ele-
verne. Men det, de skal skrive, skal
kunne indga som en naturlig forlaen-
gelse af den littereere tekst, og derfor
ma eleverne forst forholde sig mere im-
plicit til relevante talehandlinger, til
personernes karakteristiske sprog, osv.

I1.g arbejder jeg med lettere tekster og
gerne med dramaer. De eksempler, jeg
giver i det folgende, bygger pa Die Ehe
der Maria Braun (R.W. Fassbinder) og
Lili Marleen (Fassbinder) fra 'Lees - en
film' serien (det er gamle travere, men
okonomien seetter sine begraensnin-
ger). Fordelen er selvfelgelig, at teksten
bestar af dialoger, som understettes af
billedsiden, hvorved forstielsen lettes.
Endvidere har teksten et plot, som gor
den spaendende. At teksten er sa kort-
fattet og uden episke forklaringer ger,
at eleverne tvinges til at fortolke tek-
sten. Det kan veere pa et sa elementeert
plan som at leese op: hvor skal betonin-
gen vaere? Siges replikken tovende /
vredt eller med tvivl/imedekommen-
hed? Og svarer den opfattelse, man

selv har af teksten, til den fremstilling,
som Fassbinder viser filmisk? Eleverne
tvinges med andre ord til at tage stil-
ling til teksten og tale om den pa tysk.
Efter min opfattelse tilgodeses bade
den dygtige og den darligere elev med
dette materiale, fordi man deltager pa
forskellige niveauer, men alligevel bi-
drager med relevant stof.

Differentiering

Der ligger derfor implicit en mulighed
for, at opgaven kan loses pa forskellige
niveauer. Har man sveert ved at finde
panoget, vil opgavebesvarelsen i ho-
jere grad veere reproducerende, mens
den fantasifulde elev kan lese opgaven
selvsteendigt og kreativt. Elevens
sproglige midler udger givetvis en be-
greensning for, hvor elaboreret besva-
relsen kan blive, men det sproglige
alene er ikke den afgerende faktor.

Opgavetypologien (Neuner)

Nar jeg arbejder med tekstleesning, be-
nytter jeg mig af en opgavetypologi
med 4 trin:

* A-opgaver, som er receptive og stot-
ter og sikrer elevens forstaelse af
teksten. Det kan veere oplesning
(med fortolkning i intonation m.v.),
multiple-choice opgaver, udsagn
om teksten, som enten er rigtige el-
ler forkerte.

* B-opgaver, som er reproducerende.
Eleverne skal altsa med delvist egne
ord reproducere det, de har lest. De
skal f.eks. formulere samme mening
som i teksten med deres egne ord

* C-opgaver, som dels er reprodu-
cerende, dels producerende. Eleven
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reproducerer bade teksten og tilfgjer
nytindhold, d.v.s. genforteeller tek-
sten med egne ord, men finder ogsa
panoget nytindhold med egne
sproglige formuleringer.

e D-opgaver, som er produktive-krea-
tive. En klassisk D-opgave vil veere
en fristil, hvor eleven bade skal pro-
ducere indholdet og den sproglige
udformning
(fra Gerhard Neuner, 1996)

De skriftlige opgaver, som eleverne la-
ver i forbindelse med tekstleesningen,
bygger pa (mundtlige) opgaver af A-,
B- og evt. C-niveau og ligger i naturlig
forleengelse af ovenstaende typologi.
Det betyderi praksis, at opgaven er se-
mantisk vor-entlastet (for-aflastet/ gjort
mere tilgeengelig). Alle ved, i hvilket
univers skrivningen indgar.

Fordelen er helt klart, at eleverne far
deres forstaelse sikret, inden de skal
fortolke. De har oparbejdet et rimeligt
ordforrad og er blevet bevidste om tek-
stens univers. Dvs. de fores gradvist
frem til at formulere sig frit og kreativt.

For eleverne skriver

Det er vigtigt, at skrivningen er moti-
veret ud fra tekstens univers. Breve (el-
ler dagbogsbidrag) er en genre, jeg be-
nytter mig meget af. Imange litteraere
tekster er der steder, hvor det vil veere
relevant at lade den ene person skrive
etbrev til en anden af tekstens perso-
ner, men det forudseetter sa en adskil-
lelse. Denne adskillelse skal selvfelge-
lig veere i overensstemmelse med tek-
stens handling.

Som leerer skal man derfor serge for, at
den kommunikative hensigt og den
kommunikative situation er veldefine-
ret. Formalet med skrivningen og den
sammenhgzeng, skriveprocessen indgar
iidet litteraere univers, skal veere helt
klar. Hvilken person skal ytre sig til hvem i
hvilken sammenheeng om hvad med hvilke
talehandlinger og med hvilken hensigt?
Der, hvor man beder eleverne om at
skrive videre ud over teksten, skal man
som leerer tydeliggere personernes si-
tuation og redegere for deres begrun-
delse for at skrive. Man skal med andre
ord selv ga ind og veere fantasifuld -
digte videre og saledes lave et afset for
elevernes skriveproces.

Krav til den kreative skrivning i
forbindelse med litteraere tekster

Den opgave, man stiller til eleverne i

forleengelse af den litteraere tekst, bar

tilgode se. folgende:

* motiveret ud fra tekstens univers og
dermed relevant

* veldefineret kommunikativ opgave-
stilling

* semantisk vor-entlastet

* individuel sveerhedsgrad

Eksempler

Fra Die Ehe der Maria Braun. Hermann
sidder i feengsel. Han har pataget sig
skylden for det drab, som Maria, hans
kone har begaet. Maria forteeller ham,
athun i sine bestraebelser pa at blive en
selvsteendig kvinde og pa at tjene pen-
ge til sig selv og Hermann har indledt
et forhold til den rige forretningsmand
Oswald, som er hendes arbejdsgiver.
Afseet til eleverne: Hermann skriver
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om aftenen om Marias besgg i sin dag-
bog (der star intet om dettei teksten,
men det kan heller ikke udelukkes).

Eleverne ved, hvad Maria har fortalt
ham. Det udger tekstens dialogside.
Kun det kan indgd i Hermann's dag-
bog. Hvad de derudover har leest om
Oswald og Maria og hvordan de opfat-
ter ham, kan Hermann ikke vide noget
om. D.v.s. eleven skal forholde sig se-
lektivt til teksten: kun det, den pageel-
dende person ved, kan indgd i opga-
ven, andre aspekter ma udelukkes. I
dette eksempel betyder det, at
Hermanns tvivl og usikkerhed bliver
relevant at tematisere:

(...) Und jetzt bin ich im Gefangnis, so
warum nicht? Warum sollte sie nicht
sexuelle Verhiltnisse mit anderen
haben, wenn ich nicht da bin fiir sie?
Aber was mit der Treue? Gibt es keine
Treue mehr? Ich weifd nicht. Ich weif$
iiberhaupt nicht mehr. Ich weif§ nicht,
was ich tun kann. Ich fiihle mich so
machtlos (...)

Dieser hofliche Oswald (overtaget fra
teksten, min tilfejelse). Wie ist er
eigentlig? Ahh, ich darf nicht daran
denken, oder ich werde wiitend. Ich
kann nur warten.

Eleverne oplever endvidere, at skriv-
ning ogsa er en personlig proces, en
kommunikationsform til at afklare
egne holdninger og til at blive klogere
pa sin egen situation:

Mit Oswald ist es nicht Liebe, er ist nur
ein Werkzeug fiir Maria. Ein Werkzeug
zu der Macht! Ich mufS aber fragen: Ist
es anders mit mir? Liebt sie mich? Es

ist schwer zu sagen, wer kennt
eigentlich die Maria? Nein, ich gehe zu
weit, Maria liebt mich. Ich muf$ ihr
glauben, wenn sie sagt, dafS sie mich
liebt. Bin ich enttauscht? Eigentlig
nicht, eher stolz. Ich habe eine selb-
stindige Frau. Sie ist verantwortlich
fiir ihr Leben (...).

En oplagt mulighed er at lade en per-
son komme til orde, som ikke gor det i
teksten. Fra Lili Marleen et det plausi-
belt at lade Roberts hustru Miriam
komme til orde - i form af en dagbogs-
optegnelse, da Robert er flgjet til Eng-
land for at hjeelpe Willie, som har for-
sogt selvmord.

Ich weifs jetzt, dafd Robert in England
ist. Gott sei dank, daf er in Sicherheit
ist, ich wiirde thm niemals verzeihen,
wenn thm etwas passieren sollte. Ich
weiss auch nicht, wie es mit dieser
Willie geht. Aber ich glaube, dafi Robert
noch Beziehungen zu ihr hat oder hat er
sie vergessen? Ich habe bemerkt, dafs
Robert sehr nervos war, aber diese letzte
Woche war er bose (...) Mendelsohn hat
sich auch merkwiirdig benommen,(...)
Er hat von irgendeinem Film
gesprochen, er benimmt sich fast wie
Robert. Und immer, wenn ich frage,
was mit diesem Film ist, kriege ich
keine Antwort auf meine Frage...!

Ogsai dette eksempel er eleven meget
bevidst om, hvilke informationer Mi-
riam har fiet. At vi som leesere har en
storre viden, indgar ikke.

Nar eleverne udarbejder skriftlige op-
gaver i forbindelse med littereere tek-
ster, betyder det, at deien given sam-
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menhzng - nemlig tekstens 'verden' -
formulerer sig frit, og at de under
skrivningen skal kombinere tekstens
univers med deres egen fantasi og
egne folelser. De skal gé ind i teksten
som én af personerne og med deres
kendskab til personen handle' videre.
Det betyder en frihed til at handle, men
samtidig ogsa en bevidstgerelse om
begreensninger, idet ikke alle handle-
muligheder er plausible. Det bliver
med andre ord vigtigt at veere en god
tekstlaeser og en kreativ, fantasifuld
person for at lase opgaven. Hermed
flyttes fokus fra at veere god til tysk

grammatik til at kombinere leesning og
fantasi/indfelingsevne - og formulere
dette pa tysk.
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EU White Paper

EU’s White Paper fra 1995 Teaching and Learning: towards the learning society foku-
serede pa at alle EU-borgere skulle kunne klare sig pa tre europeeiske fremmed-
sprog. Siden har kommissionen interesseret sig for udviklingen pa forskellige om-

rader:

1 den tidlige sprogundervisning, evt. allerede fra farskoleniveau, dog ikke
som et gode i sig selv, men under forudseetning af tilstraekkelige ressourcer, plan-

leegning, metoder, leereruddannelse og tid.

2 det at leere andre fag pa et fremmedsprog
3 flersproget forstéelse mellem folk der taler hvert sit sprog

4 informationsudveksling

Nyttige netadresser

EU har indstiftet en europeeisk pris mhp at stimulere peedagogisk innovative pro-
jekter; den koordineres af EU men styres decentralt. Se: http:/ / europa.eu.int/
en/comm/dg22/language/label.html Koordinator i Danmark: Birte Hasner, Un-

dervisningsministeriet.

Euroclic www.euroclic.net er et europeeisk netveerk mhp erfaringsudveksling,
herunder bl.a. en digital bulletin. Emnet er fag pa sprog

www.lansa.org er udviklet til informationsudveksling om det at forsta hinandens
sprog i situationer, hvor deltagerne bruger hvert deres eget sprog

Lingu@net Europe Url: http:/ / www.linguanet-europa.org er et flersproget virtu-
elt ressourcecenter for fremmedsprog med informationer og links til ressourceri
og uden for Europa. Arbejdssprog: tysk, engelsk, fransk, hollandsk.



