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En rejse gennem
skriveforskningens og
skrivedidaktikkens univers

Pa den felgende opdagelsesrejse’ gen-
nem skriveforskningens og skrivedi-
daktikkens univers skal tre grundleeg-
gende sporgsmal ledsage os:

e Hvordan ligger landet i skrive-
forskningen — det veere sig tekst-
produktion pa modersmalet (Lan-
guage 1: L1) eller pa fremmed-/
andetsprog (Language 2: L2)?

¢ Hvad kan/skal der egentlig under-
visesi?

¢ Hvordan kan/skal man undervisei
fremmedsproglig tekstproduktion?

Svarene pa disse spergsmal er afgo-
rende for vores syn pa det at skrive og
for vore skrivepaedagogiske valg i un-
dervisningens hverdag. For at finde
svar pa spargsmalene besgger viilebet
af vores lille ekspedition forst skrive-
forskningens kontinent, som kan opde-
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lesito store omrader: 1. en kognitiv og
2. en socio-kulturel egn (forste og an-
det stop). Fra disse to egne tager vi de
vigtigste resultater vedrerende skrive-
processen og de kulturelle aspekter
med pa vores rejse, hvor vi drager vi-
dere til skrivedidaktikkens kontinent
(sidste stop). Her mader vi et konkret
undervisningsforleb, som gor op med
den opfattelse, at skrivningen er noget
der foregar i bestemte faser og er af-
sluttet med afleveringen af teksten. Vi
ser neermere pa de vigtigste tilgange,
som bade praeger det skitserede forleb
og skriveundervisningen i al alminde-
lighed. Tilgangene kan karakteriseres
med de 4 K’er: 'Kreativitet', ' Kommuni-
kation', 'Kognition' og 'Kunnen'. Jeg
haber at indtrykkene fra vores smuttur
kan give os nye ideer til den daglige
praksis — hjemme i klasseveaerelset. Men
lad os komme af sted nu!
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Forste stop: Det at skrive er at taenke

Pa det forste kontinent vi besogger, le-
ver bade L1 og L2 skriveforskere. Kon-
tinentet har en ret ung historie. Skrive-
forskningen som selvsteendig disciplin
startede for sma 30 ar sideni USA med
sporgsmalet ,,Hvad foregar der egent-
ligt mentalt i skriveprocessen?” I mel-
lemtiden er et andet spergsmal kom-
met til: ,,Hvorfor treeffer skribenterne
de valg de treeffer?” Som svar pa det
forste spergsmal har man beskrevet
tekstproduktion som en kognitiv pro-
blemlesningsproces: For at besvare det
andet spergsmal underseger man
tekstproduktion som en social hand-
ling, hvor den sociale og kulturelle
sammenhzeng spiller en afgerende
rolle. Dermed har forskningeniL1-
tekstproduktion overvundet sin oprin-
delige begraensning, nemlig fokus pa
skriveprocesserne, og interesserer sig i
stigende grad for tekstproduktionens
sociale, kulturelle og interaktive aspek-
ter. L2 forskningen er derimod stadig-
vaek primeert preeget af kognitive pro-
ces-modeller. Lad os sa stoppe der,
hvor kognitivisterne bor.

Nar vi ser os neermere omkring i den
kognitive egn, sa kan vi iagttage fol-
gende tendenser:

L1 og L2 skriveprocessen har stort set
den samme struktur, begge forleber
nemlig ikke linezert i klart afgreensede
faser, men i cirkler, hvor skribenterne
vender tilbage til tidligere faser og
eventuelt revurdey r deres trufne valg.
L1 og L2 skribenterne gennemlober
stort set de samme delprocesser (plan-
leegning, tekstproduktion, bearbejd-

ning). Men der findes en forskel, hvad
angar hyppighed og maden de indivi-
duelle processer bliver udfert pa. Skri-
vestrategierne ligner ogsa hinanden
meget, men de handteres forskelligt.

Hvad er det s3, som afger om lernerne
skriver gode fremmed- / andetsprog-
lige tekster? Det er skriveerfaring og
fremmedsproglig kunnen. De to fakto-
rer er dog uatheengige af hinanden:
fremmedsproglig kunnen har indfly-
delse pa L2 tekstproduktion; skriveer-
faring, dvs. strategisk viden og kunnen,
pavirker derimod L2 skrivekompetence.

Hvori ligger sa den afgerende forskel
mellem L1 og L2 skrivning? Den stor-
ste forskel mellem L1 og L2 tekstpro-
duktion bestdri, at detiL2 processer
ikke kun drejer sig om at frembringe
ideer og planlegge teksten, men at der
derudover opstér rent sproglige pro-
blemer med at omszette tankerne til
fremmedsproglige ord og tekster. Op-
star der et sprogligt formulerings-
problem, som f.eks. ,Hvad hedder X
paL2?”, s bearbejdes dette problem i
en ekstra 'programslejfe’. For at lase
dette sproglige udtryksproblem identi-
ficerer skribenten forst det sproglige
problem, for han/hun bruger forskel-
lige strategier som f.eks. atsld opien
ordbog, finde alternativeriL?2, finde
varianteriL1, som sa oversaettes til L2,
prove at huske en grammatisk regel og
udnytte andre tekster, men ogsa: und-
vige problemet eller opgive planen.
Skribenten evaluerer de fundne alter-
nativer og endelig beslutter han/hun,
hvilket alternativ der skal vaelges. Fin-
der skribenten ikke nogen tilfredsstil-
lende losning, kan slejfen starte forfra.
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Kognitivisterne har ogsa undersogt
delprocesser og -aspekter, og vi kan
iagttage folgende tendenser:

1 Gode skribenter planleegger mere
end darlige skribenter. Gode skri-
benter planleegger ogsa mere pa
globalt plan (formal, tekst, sprog-
brug), og darlige skribenter neesten
udelukkende pa lokalt plan (seet-
ning, ord, retskrivning). Den over-
ordnede planleegning foregar mest
pa modersmal. Nar planlaegnings-
processen skrider frem, bruger
skribenterne sa fremmed-/ andet-
sprog for at omszette planerne til
tekst.

2 Atomseette ideer til skriftlig tekst er
mere problematisk og mere besveer-
ligtiL2 endiL1. Det gar langsom-
mere og forer til flere vanskelighe-
der. Enten skriver skribenterne i .2
fra starten, eller de overseetter fra L1
til L2. Hvor meget modersmalet bli-
ver brugt, er bl.a. atheengigt af, hvor
sveer skriveopgaven er. Brugen af
L1 er en stor hjeelp for lornere, som
ikke magter fremmed-/ andetspro-
get sa godt, for mere pvede og vide-
rekomne lornere er denne strategi
kontra-produktiv.

3 Ogsabearbejdningsprocesser hos
L1 og L2 skribenter ligner hinanden
ret meget. Skribenter, som er gode
til fremmed- / andetsproget, bearbej-
der deres tekster mere og pa forskel-
lige planer (fra ordplan helt op til
tekst-, sprogbrugs- og formalsplan),
og de magter mange forskellige
bearbejdningsstrategier.

4 Skribenter, som er gode skribenter i
L1 er tit ogsa gode L2 skribenter,
fordi de bruger deres viden om

leeserens rolle, deres skrivestrategier
og deres planlaegningsmenstre ogsa
i L2. Den viden om genrer og strate-
gier, som en skribent magterilL1,
overfgrer han /hun tit til L2 tekst-
produktion. Det forer nogle gange
til 'blandingstekster’, som er skrevet
i L2 men indeholder mange L1 ele-
menter. Med denne iagttagelse er vi
allerede pa vej til en anden egn in-
den for forskningsverdenen.

Lad os forlade kognitivisternes egn og
opsummere, hvad vi har stiftet be-
kendtskab med: Gode skribenter er
mere fleksible i deres processer, plan-
legger mere og pa forskellige niveauer,
bearbejder deres tekster mere og pa
flere forskellige niveauer ved hjeelp af
et starre repertoire af strategier. Vil vi
forbedre de dérlige skribenters proces-
set, skal vi hjeelpe dem med at forbedre
sig pa disse omrader: det er skrivepro-
cespaedagogik i en neddeskal!

Andet stop: At skrive praeger/ preeges af
de kulturelle omgivelser

Nu er vi kommet til den egn, hvor for-
skere ser tekstproduktion bade som et
produkt af kultur, en kulturteknik og
en form for social og kulturel handlen.
Fra en social synsvinkel foregar det at
lzere at skrive tekster ikke kun i lerner-
nes sma gra celler, men ogsa i deres
daglige sammenspil med andre (foreel-
dre, kammerater, laerere, medierne
etc.). Interaktive, sociale og kulturelle
faktorer har ikke kun indflydelse pa
teksternes form og indhold, men er
ogsa med til at forme skribenternes ge-
nerelle forestillinger om tekstprodukti-
onens formal og natur. Lad os stoppe
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og se os lidt omkring her, hvor sociale
konstruktivister og kontrastive retori-
kere bor.

Inden for diskursfeellesskaber? natio-
nale og overnationale kulturer og sub-
kulturer findes der konventioner for,
hvordan viden 'normalt’ frembringes,
og hvordan man 'normalt' konstruerer
mening og betydning sammen med
andre. Her opbygges ogsa forventnin-
ger til, hvordan den frembragte viden
eller mening kommunikeres videre. Pa
den made saetter konventionerne og
forventningerne greenser for den indi-
viduelle skribents tekstproduktion.
Omvendt stiller de et potentiale til ra-
dighed, som ger det muligt at skabe vi-
den og forhandle om betydninger og
meninger sammen med andre.

Under etiketten 'Kontrastiv retorik' har
man beskeeftiget sig med kulturelle
emner i neesten 40 ar. Kontrastive reto-
rikere underseger forskellig opbygning
af tekster og forskellig udformning af
genrer i forskellige sprog. De forklarer
forskellene — nogle gange mere overbe-
visende end andre gange —som en
folge af forskellige tankemenstre eller
forskellei retorisk opdragelse og ud-
dannelse. I starten stod engelsksproge-
de essays skrevet af skribenter med
forskellig sproglig baggrund i centrum
for forskningen. Meni dag har kontra-
stive retorikere overvundet deres
sneevre kulturdefinition (kulturer som
nationale kulturer, afgreenset efter na-
tionalsprog) og har udvidet deres
forskningsomrade betydeligt hvad an-
gar de underspgte kulturer, sprog,
teksttyper og genrer, sociale kontekster
og diskursfzellesskaber. Saledes kan

felgende tekstegenskaber variere bety-
deligt fra kultur til kultur (jf. Huckin
1995/96) eller fra diskursfeellesskab til
diskursfeellesskab?:

o Tekstleengde (f.eks. i foresporgsler)

e Mzngde af personlige informatio-
ner og graden af formel hoflighed
(ogsa iforesporgsler)

e Hoflighedstyper (f.eks. i undskyl-
dende breve og videnskabelige
forskningsrapporter)

e Formalitetsniveau (f.eks. ifolge-
breve og lernernes stile)

e Egetsynspunkt (ogsailernernes
stile)

¢ Graden af selv-reference (f.eks. i an-
segninger)

e Mangden af metatekst, som forer
leeseren gennem teksten (f.eks. i vi-
denskabelige forskningsrapporter).

Lad os kort opsummere, hvad vi kan
tage med fra forskningens kontinent,
for vi forlader det og rejser videre til
didaktikkens kontinent:

e Tekstproduktion er enindviklet
mental proces, hvor det problem
der skal lgses er at omsaette ideer og
planer til en fremmed- / andetsprog-
lig tekst.

e L1 ogL2 skriveprocesser ligner hin-
anden, men da slutproduktet skal
foreligge pa malsproget L2, spiller
savel retorisk viden og kunnen samt
L2 sproglige kompetencer og feer-
digheder en stor rolle.

e Nar vi vil forbedre vore lorneres L2
tekstproduktion, skal viikke kun
forbedre deres fremmed- / andet-
sprog (L2 kompetence) men sande-
lig ogsé hjeelpe dem at blive bedre
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skribenter i det hele taget (almen
skrivekompetence).

o Skribenter skriver ikke isoleret fra
deres omverden. Det geelder ikke
kun om at producere sprogligt kor-
rekte tekster, men ilige sa hoj grad
om at producere tekster, som passer
til situationen og den socio-kultu-
relle kontekst.

* Kulturer og diskurssfeellesskaber
udmeerker sig bl.a. i forskellig ud-
formning af teksttyper og genrer
samt i deres syn pa tekstproduk-
tionens beskaffenhed og formal.

Sidste stop: Undervisningi L2
tekstproduktion

Skriveforskningens kontinent, som vi
nu har forladt, er praeget af to positio-
ner, som kendetegner henholdsvis
kognitivister og sociale interaktionister.
Den forste position gar ud fra, at det at
skrive er en ikke-linezer problemlos-
ningsproces, hvor skribenter i deres
hoved frembringer ideer og mentale
planer. Disse ideer og planer skal sa
omszettes til linezere tekster. Den anden
position opfatter tekstproduktion som
en kulturelt preeget social handling,
der fra starten foregar i faellesskab med
eller relation til andre sprogbrugere.

Med disse to nedvendige positioner i
bagagen besgger vi nu didaktikkens
kontinent. Her ser vi pa et konkret
undervisningsforleb og de bagved-
liggende didaktiske positioner, som
kan karakteriseres med negle-
begreberne Kreativitet', 'Kommunika-
tion', Kognition' og 'Kunnen'. Lad mig
for vi ser neermere pa disse 4 K'er be-
skrive et konkret undervisningsforleb,

et skriveveerksted, hvor forskellige di-
daktiske tiltag integreres i en feelles
kompleks tekstproduktionsproces.

Udenlandske byer

Lornerne fremstiller collager, skriver
korte historier eller fiktive rejsedagbe-
ger om kendte udenlandske byer (f.eks.
i Engelsk: New York, Sydney, Dublin,
London og Glasgow; i Fransk: Paris; i
Tysk: Berlin, Frankfurt a.M. og
Schwerin; i Spansk: Madrid og Barce-
lona; i Dansk som Fremmedsprog: Ke-
benhavn, Arhus og Odense etc.). Som
nzeste skridt skriver lernerne udkast til
et brev til turistkontorer i forskellige
udenlandske byer pa det pageeldende
fremmedsprog for at f& almene og detal-
jerede oplysninger om disse byer. Efter
en snak om de formelle krav (fremmed-
sproglige eksempelbreve) og om udka-
stene, bliver brevene sendt af sted. Ved
hjeelp af det modtagne materiale produ-
cerer lernerne plancher og holder et
kort personligt foredrag, Til sidst udgi-
ver lornerne en lille 'geografibog’ til de-
res egen og andre klasser, hvor debl.a.
preesenterer tyske regioner og byer og
deres egne indtryk. Der skrives overord-
nede afsniti feellesskab eller i storre
grupper, derudover producerer hver
lorner en tekst om 'sin' udenlandske by,
ogsa her skeles der til autentiske men-
stertekster skrevet pa fremmedsprog.
Lornerne gennemlober deres feelles
skriveproces i 'slow motion’, hvor dei
'didaktiske slgjfer' tit forlader selve pro-
cessen for at kigge pa deres tekster og
processer 'udefra’ og reflektere over de-
res retoriske og sproglige valg, over
genrernes krav, bearbejder deres tekster
—men ogsa iagttager deres individuelle
skriveprocesser.
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Hvilke didaktiske positioner star sa
bag dette integrerede produktions-
veerksted?

e Kreativitet: I kreativ skrivning ud-
trykker skribenter sig selv. Det skal
veere sjovt at skrive, man ma gerne
lege med sprog og genrer (ogsa lit-
tersere genrer).

o Kommunikation: Teksterne (her iseer
brevene til turistkontorer) har en
klar kommunikativ funktion, lor-
nerne skal leere at skrive tekster,
som passer til situationen og ud-
trykker det, de selv vil udtrykke. De
kan selvfelgelig benytte sig af den
moderne kommunikationsteknologi
(computer, telefax, Internet og e-
mail, se Tim Cauderys artikel i dette
nummer af Sprogforum, s. 47-52) til
at opna deres kommunikative mal.

e Kognition: Det at skrive er —som vi
har set —en kompleks kognitiv pro-
ces, som hverken forleber linesert
elleriklart afgreensede faser. I den-
ne proces bliver viden frembragt og
organiseret i hierarkier. Denne vi-
den bliver omsat til linezere keeder
af seetninger, disse keeder danner
igen en kompleks tekstur (!) I det
skitserede forleb lerer lornerne
denne indviklede proces at kende
ved at iagttage deres egen tekstpro-
duktion. Desuden standser proces-
sen ikke med afleveringen af et slut-
produkt, men inkluderer ogsa en
post-writing. En vigtig delproces,
som mange sakaldte procespaeda-
goger tit glemmer.

e Kunnen: For atlose den skitserede
komplekse skriveopgave, leerer
lornerne i nogle af de naevnte 'di-
daktiske slojfer' ogsa specifikke feer-

digheder for bedre at kunne klare
de enkelte delprocesser. De leerer
forskellige teknikker til at indsamle
indhold, planleegge deres produkter
og processer, gore sig klart, hvem
laeseren er, og hvilke konsekvenser
dette matte have. Sidst men ikke
mindst leerer de forskellige bear-
bejdningsteknikker. Pga. af forskel-
lige former for feedback fra de an-
dre lornere og leereren skrives tek-
sterne om, og de rettes til. Lornerne
seettes pa den made i stand til at
foretage deres valg af alternative
formulerings- og udtryksmader ud
fra bevidste kommunikative over-
vejelser. I denne sammenhzeng spil-
ler viden om genrer og om deres
fremmed- / andetsproglige realise-
ring samt det at kunne opfylde
genre-konventionerne i fremmed-/
andetsproglige tekster, en stor rolle.

Ude godt — men hjemme bedst?

Nu er vi kommet til afslutningen pa
vores rejse. Vier tilbage i vores daglige
praksis, og i morgen venter der en
klasse som skal undervises i fremmed-
/ andetsproglig tekstproduktion. Jeg
haber, vi kan bruge nogle af vore ind-
tryk fra denne korte ekspedition til
skriveforskningens og —didaktikkens
kontinenter til at skabe leere-situatio-
ner, hvor vore lornere bliver bedre til at
producere L2-tekster. Bliver bedre til
det, fordi de kan se mening i deres
tekstproduktion, men ogsa fordi deres
sproglige kunnen og bevidsthed (jf.
Dorte Albrechtsens artikel i dette
Sprogforum-nummer s. 25-30) bliver
styrket i produktionsprocesser, som
har andre formal end at skrive tekster
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til en mere eller mindre interesseret lee-
rer. Men her begynder nu leeserens
egen opdagelsesrejse... og at rejse er jo
som bekendt at leve.

Noter

1 Jeg vil gerne sige tak til Tim Caudery og iszer
til Dorte Albrechtsen, som har veeret med pa
rejsen og med deres kommentarer til tidligere
udgaver af artiklen har fremmet skrive-
processen.

2 Medlemmer af et diskursfeellesskab (f.eks.
sprogforskere eller -studerende) udvikler feelles
forestillinger om og forventninger til hvordan
deres diskurs normalt' foregar. De foler sig
som medlem af dette feellesskab pga. disse
feelles forstillinger og forventninger, deres
feelles diskurs og den produktion og formid-
ling af viden, som denne diskurs muligger.

3 Huckin inkluderer ikke kun nationale
kulturer men alle grupper, som deler overbe-
visninger, sociale former og materielle traek.
Denne definition speender fra kulturer som
f.eks. et bestemt sprogligt institut pa et univer-
sitet til den sdkaldt 'vestlige kultur'.
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Eksempler

Kreativitet: At skrive med fa ord:
Individuelt arbejde/plenum

En elev skriver et digt. Han/hun skal i den forste linie kun skrive ét ord. I
den felgende linie folger 2 ord, i den tredje 3 ord osv. Eleven skal fortszette,
indtil han taber vejret. I den sidste linie skrives det forste ord igen.

Kommunikation: Kontaktannoncer:
Individuelt arbejde/gruppearbejde

Efter at have leest autentiske kontaktannoncer og diskuteret om det drejer
sig om meend eller kvinder, der seger kontakt, lyder opgaven:

"Du er ensom og seger en livsledsager. Senere samliv, evt. aegteskab, ikke
udelukket. Beskriv dine egne kvaliteter og din enskepartner.” Efter at

kontaktannoncerne er skrevet, bliver elevgruppen delt op i to. Annoncerne
bliver udveksleti delgrupperne, sa ingen har sin egen annonce mere. Den
forste annonce bliver leest op, den anden gruppe skal geette, hvem der har
skrevet annoncen. Gruppen ma dernzest lzese en af sine annoncer osv.

Eksempler til Kognition og til Kunnen star pa s. 30.




