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Eleven som lokomotivfarer
- eller blind passager

Med de senere ars nye paedagogiske
ideer om sterre bevidsthed om leere-
processerne og elevernes medansvar i
undervisningen har jeg valgt hovedrol-
len fra og ladet mine elever komme i
fokus. Det folgende er en beskrivelse af
hvordan den nye paedagogik har for-
vandlet eleverne fra statister til aktive
medspillere i undervisningen. Pa bag-
grund af en oget selvforstaelse har de
valgt deres roller eller er i det mindste
blevet sig deres rolle i samspillet be-
vidst. Det har betydet en sterre ansvar-
lighed og motivation for at leere.

At komme godt fra start

Det kribler altid lidt i maven forste
gang jeg skal mode en ny klasse. Ogsa
denne gangil.amed 14 elever, som jeg
skal undervise i tysk fortsaettersprog.
Det er vigtigt at komme godt fra start -
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first impression last, som de siger i rekla-
men.

Jeg leerer altid elevernes navne inden
for de forste 10 min. af forste time - og
jeg husker dem hvad enten der er 12
eller 28 elever i en klasse. Det kan veere
et hardt koncentrationsarbejde, iseer i
klasser med mange fremmedartede
navne, men det skal lykkes. Jeg leerer
dem iblokke pa fire sidan som elever-
ne sidder i hesteskoen og repeterer fra
begyndelsen hver gang jeg leerer 4 nye
navne. En af forudseetningerne for at
eleverne kan fole sig i centrum, er at
leereren kan deres navne.

Niveaueriklassen

Sammen med en kortleegning af den
enkelte elevs faglige niveau underse-
ger jeg ogsa elevernes holdning til fa-
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get og motivation for at leere. Ofte er
der en sammenhzeng mellem et svagt
fagligt niveau og en negativ holdning
til faget, men her kan man udrette me-
get ved fra starten at veere lidt mere
opmeerksom mod disse elever, bevidst
bringe dem i nogle situationer der gi-
ver succesoplevelser, rose dem - uden
atoverdrive.

I1. aregistrerede jeg ingen negative
holdninger til faget, men niveauforskel-
lene i grammatik var meget store. Feel-
les for ca. halvdelen af eleverne var at
de slet ikke kunne analysere en dansk
seetning, ikke havde nogen fornemmel-
se af ordklasserne, og for nogle elevers
vedkommende aldrig havde hort om
kasussystemet. Meniden anden ende
af skalaen var der elever som kunne
det som vi faktisk forventer at de har
leert i folkeskolen. Det kom hurtigt til
en engageret og aben diskussionien
time om hvem der egentlig bestemmer
pa hvilket niveau undervisningen skal
ligge. De dygtige syntes niveauet var
for lavt, de svage at det var for hejt. Si-
tuationen er sikkert velkendt for mange
tyskkolleger, men det er nok sjeeldent
at problemet s& hurtigt og sa tydeligt
kommer til aben diskussion i klassen.

Atdet sketeil. a, skyldes flere ting:

1) De dygtige elevers torst efter ny vi-
den og deres forventning til gymna-
siet var meget stor.

2) Blandt de andre elever var der et
ga-pa-mod og en vilje til at leere det
de manglede, hvilket tydeligst kom
frem da Maria sagde: ,,Nu skal jeg
fand ‘me leere den der tyske gram-
matik- hvor sveert kan det vere! Sig,
hvad jeg skal gere”. Hun sa klart at

hun havde et ansvar for at leere det
hun ikke kunne, og jeg skulle bare
give hende redskaberne.

Lokomotivet

En tredje faktor som kan have spillet
ind, er atjeg kort tid forinden havde
gennemgaet 'Lokomotivet'"

Det gar kort fortalt ud pa felgende: Jeg
tegner et lokomotiv pa tavlen med et
antal vogne, deriblandt en spisevogn.
Toget korer pa nogle skinner i retning
mod et mal. Det feelles mal for leereren
og eleverne er naturligvis en god stu-
dentereksamen for hver enkelt elev,
men ogsa tre gode og sjove ar. Toget
befolkes med en lokomotivferer, et an-
tal fyrbedere, nogle passagerer med
billet, nogle ansatte og nogle kunder i
spisevognen, og til sidst nogle blinde
passagerer som ligger pd taget af vog-
nene.

Metaforen er ret indlysende. Sammen
med eleverne setter jeg det befolkede
togirelation til vores undervisning.
Hurtigt definerer de at lokomotivfere-
ren er laereren, som ved hvor vi skal
hen, men det behover det ikke altid at
veere. Fyrbaderne er de aktive, forbered-
te elever som fylder kul pa for at loko-
motivet overhovedet kan kere, passa-
gererne, som enten sidder og kigger ud
af vinduet eller laeser avis, er de elever,
som har 'betalt billetten' (dvs. har leest),
men ikke deltager aktivti undervisnin-
gen. I spisevognen arbejder de elever
som er med til at skabe et godt socialt
klima i klassen - de er uundveerlige. Pa
taget ligger de elever som kerer gratis
med, de har ikke leest og deltager ikke -
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skjuler sig helst bag en stor taske pa
bordet. Nar toget kerer hurtigt, risike-
rer de at falde af! Eleverne griner selv-
erkendende, de kender godt typerne,
men det er vigtigt for mig at de ved at
jeg ogsa kender dem. Til slut beder jeg
dem om i grupper pa fire, som jeg har
valgt, at forteelle hinanden, hvilke(n) af
rollerne de oftest spillede i folkeskolen,
og hvilke(n) de spilleri gymnasiet. De
skal desuden overveje, om rollen er
selvvalgt eller patvunget, om de kunne
teenke sig at have en anden rolle end
den de har, og hvordan de eventuelt
kunne arbejde pa at fa den enskede
rolle, om de har den samme rollei alle
fag eller skifter roller, og hvad deribe-
kreeftende fald bevirker rolleskiftet.

Eneste restriktion er at de ikke ma
snakke om andre end sig selv og hin-
andeni gruppen.

Som regel kan det hele afvikles i lobet
af en dobbelttime, som afsluttes med
plenum, hvor hver gruppe forteeller,
hvilke roller der er repraesenteret i de-
res gruppe.

Hensigten er at fa sat ord pa de roller/
funktioner som vi har hver dag i un-
dervisningen, s eleverne bliver bevid-
ste om hvordan de spiller med - hvor-
dan hver enkelt elev med sin adfeerd
griber ind i undervisningen, at der
bade eksisterer et individuelt og et feel-

les ansvar - f.eks.: at de elever, der har
'betalt billetten' (har leest, men ikke del-
tager aktivtiundervisningen) svigter
det feelles ansvar; at lokomotivfgreren
ikke kommer langt med toget uden
fyrbodere, at det erlegitimt i starten af
en time at sige ,,jeg vil gerne kore gratis
medidag” eller ,jeg vil gerne veere lo-
komotivferer” (underforstéet: ,jeg har
leest rigtig godt og vil gerne vaere med
til at kere undervisningen”), uden at
nogen nede bagfraiklassen hvisker
,streeseaeber”. Sa ved vi hvor vi har
hinanden, og det skaber tryghed og
dermed basis for optimal indleering.
Med den nye paedagogik har jeg leert at
dele ansvaret med eleverne, at tilrette-
leegge undervisningen sa differentieret
at det bliver muligt for dem at tage an-
svaret for dele af undervisningen. Jeg
har ogsa mattet leere at styre min utal-
modighed, seette tempoet ned, men der
er flere der leerer mere, nar de selv far
lov. Jeg er holdt op med at underholde;
jeg underviser.

Noter

1 Ideen til lokomotivet har jeg faet af Gitte
Ingerslev, lektor i dansk og engelsk ved Kage
Gymnasium, i forbindelse med et foredrag hun
holdt om det australske PEEL-projekt (Project
for Enhancing Effective Learning), hvis centrale
ide er at eleven gennem en bevidsthed om
lzereprocesserne kan tage medansvar for egen
leering. Senere har jeg bygget videre pa
metaforen.






