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aering og konstruktivisme

,Fra forste feerd gik meningen med sko-
len ikke op for mig. Den er der in-
gen, der prover at forklare bern. En
rar froken kom en af de forste dage
med et billede af en hare, og sa for-
talte hun om haren. Jeg var henrykt.
Men neeste dag kom hun igen med
billedet af haren, og nu skulle vi for-
teelle hende det, hun selv havde for-
talt os i gar. Jeg troede, hun var
andssvag. Nar mor havde fortalt os
en god historie, kunne hun da nok
huske den bagefter”

Palle Lauring: To verdner

Denne form for undervisning bygger
pa at viden kan og skal overferes, og
eksemplet viser, hvordan skolen kan
modarbejde og edelaegge elevernes na-
turlige nysgerrighed og motivation for
atleere noget. Douglas Barnes (1977)
taler i den forbindelse om to former for

Ernst Undall Dam

Indvandrerizerer.
Arhus Kommunes Sprogcenter.

viden: skoleviden og handlingsviden'.
Skoleviden er viden, som vi ikke selv
har konstrueret. Det er viden, som an-
dre har praesenteret os for, sadan at vi
forstar nok til at svare pa leererens
spergsmal, lave gvelser eller ga til ek-
samen. Sandsynligvis glemmer vi det,
vi har leert pa den made og ma leere det
igen og igen, hvis viikke far gjort det til
handlingsviden, dvs. viden der er blevet
en del af os selv, og som vi kan bruge i
vores eget liv til vore egne formal.

Det betyder selvfelgelig ikke, at man
ikke kan lzere noget i skolen. Min bed-
stemor kunne remse hele kongeraek-
ken op, og jeg har kolleger, der péa sta-
ende fod kan naevne ZAgyptens 10 pla-
ger, fordi de rette betingelser var skabit:
spanskror, eftersidning eller en darlig
karakter, hvis du ikke kan dem i mor-
gen!
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Men hvad med motivationen? Hvad

med det man ikke kan méle, nemlig ly-
sten og viljen til at leere? Hvad sker der
med dem ved anvendelsen af en saddan

paedagogik?

Min erfaring som indvandrerleerer er,
at motivationen er en afgerende faktor,
ogsa nar det geelder sprogtilegnelse.
Det er imidlertid vigtigt at holde fast1,
at en sddan motivation ikke nedven-
digvis er til stede i eleven som en for-
udseetning, nar denne f.eks. starter pa
at leere dansk. Motivation er noget, der
skabes i den sociale kontekst, dvs. i
kontakten med danskere og i undervis-
ningen. Her mener jeg, at den konstruk-
tivistiske teori kan give et frugtbart
perspektiv til at underbygge, fastholde
og videreudvikle en undervisning med
udgangspunktielevernes motivation
og dermed en undervisning med fokus
pa leering / handlingsviden. Derfor vil
jeg i denne artikel beskrive de teoreti-
ske overvejelser, der ligger bag den
konstruktivistiske teori, og efterfel-
gende se pa hvilke praktiske konse-
kvenser et sddant syn pa leering far.

Laering i fokus - teoretiske overvejelser

Den konstruktivistiske teoris konse-
kvenser for erkendelse og leering.
Konstruktivisme er ét blandt mange
forseg pa at forklare den méade, vi er-
kender og leerer pa, og min indfalds-
vinkel er en konstruktivismeopfattelse,
som er udformet af Ernst von
Glasersfeld (1989). Hans inspirations-
kilde er Piagets ideer om skemaer og
adaptation. Skemaer er strukturer, der
pa et givet tidspunkt er indkodet i et
menneske og ved hjeelp af hvilke vi tol-

ker verden. Adaptation er den tilpas-
ning der sker mellem et menneskes
'skemaer' og menneskets omgivelser.
Det er en overordnet betegnelse for be-
greberne: assimilation (optagelse), per-
turbation (forstyrrelse) og akkommo-
dation (tilpasning). Processen bestar
groft sagt i, at man forseger at be-
handle nyt materiale som et tilfeelde af
noget kendt, og at man leerer, ndr det
ikke Iykkes. Leering sker altsa, nar er-
kendelse i stedet for at producere noget
forventet forer til en forstyrrelse, som
sa igen forer til akkomodation (tilpas-
ning), som opretholder eller genskaber
den mentale ligeveegt.

Jeg vil illustrere disse termer med et
eksempel:

En af mine bosniske elever forteeller
mig, at han har faet sit hjem her i Dan-
mark fuldsteendig edelagt. Han har
boetien lille dansk landsby i 2 &r, og
en dag da han kom hjem, var alt ade-
lagt: moblerne var slaet i stykker, potte-
planterne smidt op mod vaeggen, fijern-
synet og stereoanleegget var smadret
osv. Jeg synes, det er forfeerdeligt og
teenker udelukkende pa danskere og
racisme, indtil han antyder noget om
nogle ex-jugoslaver fra en neerliggende
storre provinsby. Her far jeg mit eller
mine skemaer pertuberet, fordi jeg ikke
har gjort mig forestillinger om de
speendinger der er mellem forskellige
flygtningegrupper fra Eks-jugoslavien.
Jeg forseger at behandle nyt materiale
som et tilfeelde af noget kendt. Det lyk-
kes ikke, og der sker en perturbation -
jeg far sa at sige udvidet min horisont.
Ikke ved simpel addition, men ved at
noget nyt kommer ind, og noget eksi-
sterende omstruktureres.
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Akkommodation er en leereproces, der
er knyttet til de forventninger individet
har, og den finder kun sted, hvis et
skema - dvs. de forventninger et indi-
vid har - ikke viser sig at veere hold-
bart. Assimilation og akkommodation
er en samtidig proces, hvor individet
ikke spejler sig i omverdenen - men i
sine egne forventninger.

Den leering der sker ved en adaptation
skal fore til at individet opretholder el-
ler genetablerer sin ligeveegtstilstand
(ekvilibrium). Det er den tilstand, et in-
divid befinder sig i, nar det eristand
til at opveje de forstyrrelser (perturba-
tioner), som det udseettes for fra omver-
denen, igennem sine egne aktiviteter.

At arbejde med opretholdelsen af
denne ligeveegtstilstand er ikke en sta-
tisk, men en dynamisk proces. Man
kan f.eks. sammenligne med en
cyklists balance pa cyklen: hele tiden
ma vaegten forskydes athaengig af ve-
jens beskaffenhed, anden trafik, kurver
og sving, og hele tiden ma den fastsatte
veerdi for ligeveegt eendres i takt med
disse forskydninger.

Glasersfeld konkluderer: , Leering fin-
der sted, nar et aktivitetsskema i stedet
for at producere det forventede resultat
forer til en forstyrrelse, og nr denne
forstyrrelse videre forer til akkommo-
dation, som opretholder eller genska-
ber den mentale ligeveegt” (Glasersfeld
1995: 68).

Konsekvensen af ovenstaende er, at vi-
den ikke kan overferes. Vi konstruerer

hver isaer vores viden, ud fra de skema-
er vi har opbygget pa et givet tidspunkt.

I en konstruktivistisk teori om erken-
delse er det afgorende at fa klargjort
den sociale interaktions rolle. Altsa:
hvis individet er et lukket system, kan
det sa overhovedet pavirkes af sine
omgivelser og i givet fald hvordan?

Virkeligheden er altid 'min' virkelig-
hed, men det betyder ikke, at der ikke
eksisterer nogen virkelighed uden for
mig, men for mig er den fremmede vir-
kelighed mulighed, dvs. jeg har kun ad-
gang til den via sproget, tegnet, begre-
bet, erkendelsen eller via min brug af
sproget, tegnet, begrebet eller erken-
delsen.

Med hensyn til kommunikation giver
det derfor mere mening at tale om
'forenelighed' (kompatibilitet) end 'sha-
ring of meaning": for at deltage i kom-
munikation er jeg nadt til at udtrykke
mig pa en made, der er forenelig med
de omgivelser, jeg kommunikerer med.
Det handler altsa ikke om, at man via
sproget og kommunikationen skaber
en virkelighed, der er 'ens'eller 'den
samme'. Det handler om, at man igen-
nem sproget og kommunikationen
skaber en virkelighed, der er 'forene-
lig', som 'ikke kolliderer' med omgivel-
serne (Glasersfeld 1995: s. 137-143). Det
der 'overlever' i kommunikationen, er
altsa det, der er foreneligt, kompati-
belt. Den konstruktiviske kommuni-
kationsmodel kan derfor lidt populeert
udtrykkesi seetningen: ,,Du siger det
jeg harer!”.
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Leering i fokus - praktiske tiltag

Konkretisering af det konstruktivisti-
ske leeringsbegreb.

Det konstruktivistiske udgangspunkt
for undervisningen et, at leering ikke er
noget, man kan gore ved nogen. Lee-
ring er elevens eget projekt, hvis den
skal have forbindelse til og kunne bru-
gesihanseller hendesliv. Atleere er at
udvikle forbindelse mellem det man
allerede ved og noget nyt, og det kan
kun gores af én selv. Leering betyder
altsa, at man ved hjeelp af sine nyvund-
ne kundskaber forandrer sit verdens-

billede.

Hwvordan skaber vi handlingsviden?
Laereren kan ikke overfore noget til ele-
verne - eller omvendt. Men det betyder
ikke, at vi skal holde op med at under-
vise. Undervisning er én made at seette
leering i gang pa. Det er her leereren har
mulighed for at 'forstyrre' eleverne, sa
der seette nye tanker, ideer og felelser i
gang. Men for at dette skal ske, ma vi
tilretteleegge undervisningen sadan, at
eleverne far mulighed for, at bringe de-
res egne erfaringer, interesser og behov
ind i klasseveerelset (se f.eks. Dam 1995
og Dam 1997). I undervisning som den
er eksemplificeret i indledningscitatet,
er leereren i fokus. Leereren agerer, og
eleverne reagerer: det er typisk leere-
ren, der stiller spargsmalene, og ele-
verne der svarer. I leering derimod er
eleverne i fokus. Her stiller eleverne
ogsa spergsmal til leereren og til hinan-
den. Derfor er det vigtigt at 'treene’ ele-
vernei at stille spergsmal - vel at maer-
ke 'segte' spargsmal, og ikke sporgsmal,
hvor alle kender svaret, hvis de har
leest teksten. Pa den made kommer ele-

vernes bidrag til at udgere en kommu-
nikativ ressource i undervisningen, og
klasseveerelset bliver til et socialt rum,
hvor lerere og elever bidrager til en
seerlig socialpsykologisk og kulturel
virkelighed. Men ikke nok med det!
Agte sporgsmal forer ud i den virke-
lighed, derligger uden for klasseveerel-
set. Denne virkelighed kan derfor ind-
dragesiforhold til elevernes behov og
interesser og bearbejdes i klasserummet.

Dette kan gores pa begynderniveau,
hvor man for eksempel kan arbejde
med eleverne og leereren som personer
-istedet for de endimensionelle
'begyndersystems-personer'. Efterhan-
den kan undervisningen tilrettelegges,
sa eleverne udforsker mere og mere af
den virkelighed, der omgiver dem (se
f.eks. Oliveira & Berggren 1996).

Hvordan skal vi sd undervise?

En paedagogik der tager udgangspunkt
i konstruktivistisk teenkning tvinges
veek fra undervisning som blot og bar
instruktion, hvor leereren gennemgar
stoffet igen og igen, og sa enten harce-
lerer eller bliver frustreret over, at en
del af eleverne stadig ikke har leert det!
En paedagogik med fokus pa elevernes
leering kommer til at rdde over etno-
grafiske kvaliteter, fordi den ma foku-
sere pa og forsegge at diagnosticere det,
der er langt sveerere at behandle, nem-
lig hvad der rent faktisk sker i klasse-
veerelset. Som leerere ma vi lytte, obser-
vere og hore begrundelser for at fa et
ogetindblik i, hvad der foregar i hove-
det pa den enkelte elev og sammen
med denne blive bedre til at vurdere,
justere og udvikle. Det er i den forbin-
delse, man skal se interessen for paeda-
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gogiske praksiskulturer, forskning i
egen undervisning og teamsamarbejde
(Poulsen 1998). Udgangspunktet er at
al aegte udvikling er frivillig, og at man
kun kan bidrage til andres udvikling
ved at udvikle sig selv. Formalet ez, at
vi hver isaer bliver dygtigere til at give
eleverne meningsfulde, instruktive an-
befalinger til, hvad de hver iseer kan ar-
bejde med for at blive bedre til dansk.

Drivkraften i dette arbejde - at vi som
leerere udvikler vore kompetencer med
henblik pa at undervise eleverne, sa de
kan udvikle deres - er motivationen.
Den overordnede udfordring, nar vi
star i klasseveerelset, ma derfor veere:
,Giver min undervisning eleverne lyst
til og mulighed for at bruge sproget og
leere mere dansk uden for skolen?”

Noter

1Se i denne sammenhzeng artiklen af David
Little S. 12-16.
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Indlzeringsstrategier

Det er vigtigt at traene brugen af strategier. Strategitraening fremmer anvendelsen
af leeringsstrategier. Effektivt strategiarbejde i undervisningen skal veere eksplicit
og synligt og ikke usynligt og implicit. Effektivt strategiarbejde skal desuden
forega som en integreret del af det evrige arbejde og ikke ligge som seerlige mini-
kurser isoleret fra det ovrige arbejde. Lornerne ma styrkes og treenes i at tilpasse,
vurdere og overfore strategier til nye situationer og opgaver.

(Efter Oxford, 1995, s. 362. Se titler s. 4)





