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Jeg er begyndt at leere italiensk
En sprogleerer leerer sprog

Nar man som fremmedsprogslerer
med 24 ars erfaring og sidefag i frem-
medsprogspaedagogik giver sig i kast
med et nyt fremmedsprog, sa lerer
man dels en masse om at veere elev,
dels far man mulighed for at afpreve
teoriernes beeredygtighed.

Jeg er begyndt at leere italiensk. Efter et
par halvhjertede forsgg for ar tilbage
med italiensk via selvstudium - forseg
der altid strandede pa manglende tid -
skulle det veere. Sa da det lokale VUC
tilbed italiensk som 2-arigt tilvalgsfag
med startijanuar 1999, meldte jeg mig
med forseettet om at NU skulle det vee-
re. Og hvisjeg i tilgift kunne fa en
forstehandsindsigt i hvad der er sveerest
ved et nyt fremmedsprog, hvorfor og
hvilke leeringsstrategier jeg selv bruger,
ja sa ville det samtidig give mig nogle
fremmedsprogspaedagogiske erfarin-
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ger som jeg kunne betragte som den
bedste efteruddannelse overhovedet.

Ilebet af de 4 maneder jeg har leert ita-
liensk, har jeg fort dagbog over mine
erfaringer og iagttagelser. Det er dem
jeg vil videregive her, og forsoge at
samle i nogle overordnede punkter.

Den spaede begyndelse

Undervisningen bygger pa et leerebogs-
system, der hedder Binario uno'. Det
bestar af en leerebog, en ovebog med
skriftlige grammatiske opgaver og et
lydband. Det er et system der gar me-
get hurtigt frem og har en enorm glose-
tilveekst pr. kapitel.

Den forste vanskelighed jeg stedte p3,
var brugen af smdord og spergeord, re-
ceptivt og navnlig produktivt. Derimod
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var det nemt at gennemskue substanti-
ver, adjektiver og til dels verber, fordi
jeg kan treekke pa min viden fra latin
og fransk. Jeg fandt ud af at det varen
stor hjeelp at sige ordet hejt, f.eks. opda-
gede jeg pa den méade hvad ospidale
(hospital) og giapponese (japansk) bety-
der.

Trods substantiverne som pejlemaerker,
var den naeste vanskelighed, at det
kunne veere sveert at forsta selv enkle
seetninger, hvilket forte til et ognske om
at oversette teksterne. Saledes opleve-
de jeg mig selv som en steerk tilhaenger
af grammatik-oversaettelsesmetoden til
trods for at jeg i min praksis som leerer
normalt opfordrer eleverne til at leese
teksten uden at overseette alt, for der-
ved at tvinge dem til at forsta teksten
ved at bruge centrale ord som pejlemzer-
ker. Jeg har nu som elev erfaret at over-
seettelse ofte giver en AHA-oplevelse
nar det lykkedes at fa dirket en seet-
ning op.

I denne fase blev den gode oplevelse at
det var let at forsta en lyttegvelse om
samme tema, nar man forinden havde
arbejdet med en tekst - man havde
strukturen og gloserne og kunne umid-
delbart, eller efter et par gennemherin-
ger, forsta dialogen.

Den tredje vanskelighed var at fa selv
centrale gloser til at heenge fast. Jeg for-
sogte pa forskellige mader: lave glose-
liste, ga tilbage og genhare / genlaese de
tidligere gennemgaede afsnit. Men jeg
sidder stadig og roder i de foregéende
kapitler efter mange gloser nér jeg skal
lave en oversattelse eller formulere
svar pa spergsmal til teksten.

Efter fem kapitler af bogen sa status sa-

ledes ud:

e en stor tilveeksti det receptive ord-
forrad

e grammatikken leeres rimelig godt
og hurtigt

e frustrationer over hvorlidt af ord-
forradet der bliver haengende til
produktivt brug

e frustrationer over at man ikke for-
star seerlig meget uden at oversaette
teksten.

Det videre forlob

Fra kapitel syv skete der imidlertid en
udvikling i de receptive feerdigheder:
jeg kunne for det meste forsta teksten
ved hejtleesning og uden at skulle over-
seette. Det voldte ingen vanskeligheder
at besvare tekstspergsmal, nar jeg blot
skulle omformulere teksten, men det
produktive ordforrad mht. iseer kon-
junktioner, adverbialer og interrogati-
ver var stadig meget begreenset. De
produktive feerdigheder viste sig kata-
strofalt begreensede, nar det gjaldt fri
mundytlig sprogfeerdighed, hvilket nok
kunne fremkalde en vis desperation,
nar man for hele holdet skulle berette,
hvad man havde lavet i vinterferien!

Efter elleve kapitler (og 3',maneds un-
dervisning, 1 gang ugentligt med fire
lektioner) lagde vi begyndersystemet
midlertidigt pa hylden for at fa en
'helle'i indleeringen. Vi fik i stedet ud-
leveret en leese-let-tekst Dov’e Yukio?
med 500 ord. Det var en succesoplevel-
se at kunne laese og umiddelbart forsta
en krimitekst, naesten uden brug af glo-
seliste. Under gennemgangen af teksten
formulerede vii grupper sporgsmal il
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teksten, hvorefter viinye grupper stil-
lede spargsmalene til hinanden. Jeg
gjorde den erfaring, at detikke var sa
ligetil at forsta spergsmalene. Jeg skul-
le sa at sige omforme lydbilledet til
skriftbillede for jeg forstod spergsmalet.
Det bekraeftede min tidligere indheste-
de erfaring fra lyttegvelserne, nemlig
hvor meget ogsa mine receptive feer-
digheder er bundet op pa skriften, men
skriften kan ogsa vaere en hindring jfr.
de tidligere anforte eksempler (ospidale

og giapponese).

Erfaringer som elev

Jeg vil prave at indkredse nogle erfarin-
ger pa baggrund af mine iagttagelser:

Alti alt viste min kommunikative
kompetence sig meget begreenset pa
felgende omrader:
- ordforrad
- diskurs (tekst- og samtaleopbyg-
ning)
- gambitter (ikk', vel, nd)

* Ordforradet er det helt centrale pro-
blem, dels de ord der skal skabe ko-
hzesion mellem seetningerne (kon-
junktioner, adverbialer, interrogati-
ver), dels de centrale ord (verbaler
og substantiver) som man har set og
forstaet, men som glemmes hurtigt,
hvis de ikke bruges konstant.

¢ Den fri mundtlige produktion er
steerkt heemmet af iseer det mang-
lende ordforrad.

* Lytteforstaelsen har en indbygget
forsinkelse fordi jeg skal 'se' tekst-
billedet, for jeg rigtigt kan forsta det
talte sprog (hvilket er et resultat af
min personlige tilegnelsesstil, jeg er
ekstremt visuelt indstillet).

Spergsmalet er sa:

* Hvad kan jeg som elev gore for at
fremme tilegnelsen pa de omrader,
hvordan kan jeg arbejde systema-
tisk pa at komme videre og iser at
turde kaste mig ud i den fri sprog-
lige produktion?

* hvilke metoder og evelsestyper
burde indleegges i et begynder-
system for at fremme tilegnelsen?

Hvad lzerte jeg sa som elev og som
leerer?

Laerebogssystemet Binario uno bestar
som neevnt af en leesebog, en gvebog
og lydband. Laesebogen er bygget op
over 20 tekststykker, ofte interviews
med forskellige personer eller som dia-
loger. Til hvert tekststykke er knyttet
en reekke tekstspargsmal, gennemgang
af et grammatisk emne og opleeg til rol-
lespil.

I forordet redeger forfatterne for deres
intentioner, nemlig ,,at give et auten-
tisk billede af Italien og preesentere en
reekke indslag af kulturel og samfunds-
maeessig art....”. Om tilegnelsesproces-
sen siges folgende: , Tilsammen giver
tekst og lyd et konkret, handlings-
praeget og tit informerende univers til
elevernes egne sproglige aktiviteter
(rollespil, interviews m.m.)"” og ,De
skriftlige ovelser stotter indirekte den
mundtlige sprogfeerdighed...”

Min erfaring er at tekst og lyd nok gi-
ver et udgangspunkt for samtale, men
at det absolut ikke er nok. De produk-
tive feerdigheder opnas kun ved en
dybdebearbejdelse? som systemet ikke
tvinger eleverne til. Her er det sa leere-
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rens opgave at supplere med mange og
meget forskellige ovelser.

Som neevntiindledningen er der en
kolossal glosetilvaekst for hvert kapitel
(kap. 1: 97 gloser, herunder nogle sted-
navne, kap. 3: 125 gloser, kap. 12: 82
gloser). Dette kraever, at der er indbyg-
get en raekke varierede gvelser der sik-
rer, at eleverne faktisk far gentaget de
centrale gloser det antal gange der nu
er nedvendige for at leere dem. Endvi-
dere burde systemet sgrge for at repe-
tere de tidligere leerte gloser. Det sker —
primeert i forbindelse med saetninger
der skal overszettes i gvebogen —men
det burde ogsa vaere en veesentlig del
af de ovelser der leegger op til den
mundtlige produktion.

I kap. 3 blev vi bedt om at fokusere pa
nogle vendinger: Espressioni da ricordare
(udtryk man skal huske). Det er - tror
jeg - en god idé at udstyre eleverne
med den slags faste vendinger, 'chunks"
som giver en folelse af at kunne sige
noget, og som kan veere medvirkende
til en vis fluency. Karen Lund *: , For at
kunne et sprog skal man veere i besid-
delse af store meengder automatiseret
sprog... Der skal heller ikke bruges
seerligt mange kognitive ressourcer pa
at 'fabrikere' det man vil sige, for det
ligger jo allerede som preefabrikata..”
Netop sddanne preefabrikata har jeg
savnet i forbindelse med de mundtlige,
kommunikative gvelser. Desveerre fin-
des dette indslag kunikap. 3 - og sa
gor detjo ingen gavn.

Karen Lund® peger p4, at de kognitive
teorier understreger vigtigheden af op-
meerksomhed og bevidst fokusering i

tilegnelsen. Dette er nok en del af for-
klaringen pa at de fleste elever har
sveert ved at leere 'sméord'. De har ikke
umiddelbart en betydningsbzerende
funktion, er ikke centrale for hoved-
budskabet, og ofte giver betydningen
sig af sig selv i forbindelse med recep-
tionen. Hvordan kan jeg sa fremme
den bevidste fokusering pa disse ord,
som jo er hamrende uundveerlige, nar
jeg skal udtrykke miginiveauer over
pidgin-sprog? Marianne Ledstrup’ vi-
deregiver et godt rad fra en fransk lae-
rer pa et kursus i Frankrig: ,Skriv ned,
hvad det er, du ikke forstar. Hvis det er
forholdsordene, sa saml pa seetninger,
hvor de indgar i dagligdags situatio-
ner. Seet dig ned pa en restaurant, lyt til
snakken rundt omkring dig og skriv
ned.” Den umiddelbare motivation er
selvfolgelig storre ved ophold i mal-
sprogslandet, men teknikken kan ogsa
anvendes hvis man benytter sig af film
og TV til erstatning for de aegte omgi-
velser.

De betydningsbzerende verber og sub-
stantiver prover jeg til dels at huske
ved, atjeg, nar jeg teenker pa en episo-
de, ser nogle overskrifter i en avis eller
herer losrevne seetninger, stopper op
og sperger mig selv: Hvad hedder det
nu pa italiensk? Mere systematisk kan
det gores ved at jeg isolerer en glose og
derefter nedskriver fem setninger hvor
den indgar, og s leerer dem udenad.

Sammenfatning

Som elev fik jeg slaet fast med syvtom-
mersem, at min opgave er at arbejde
med sproget ogsa uden for undervis-
ningen, at repetere, at presse mig selv
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ud i kommunikative situationer og at
efterbearbejde disse: Hvad manglede
jeg? Hvad havde jeg glemt? (Jeg tror
ikke at det kun skyldes mine 51 ar, at
jeg glemmer en stor del. Der har ikke
veeret muligheder nok til at stoffet sid-
der fast). Det er altsa ikke gjort med at
'leese lektier' og at lave skriftlige
hjemmeopgaver. Faktisk tror jeg tileg-
nelsen forst seetter ind nar disse opga-
ver er overstaet.

Som leerer fik jeg bekreeftet, at leererens
rolle er at skabe rum for tilegnelsen
ved at tilbyde eleverne sa mange for-
skellige aktiviteter som muligt, men
altsa aktiviteter der meget bevidst
fokuserer pa de enkelte dele af sproget®
og vender tilbage til det allerede ind-
leerte igen og igen. Desuden skal jeg
som leerer give eleverne nogle succes-
oplevelser f.eks. ved at putte nogle
lette tekster og aktiviteter ind under-
vejs. Det er faktisk ved disse 'ét skridt
tilbage' at man virkelig oplever at
kunne noget.

" What did you learn in school today?” Jeg
leerte lidt, fik skabt nogle rammer og
platforme — og resten skal jeg hjem og
leere selv.
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Indlzeringsstrategier

Et af malene med strategitreening er at gore lornerne mere selvhjulpne, autonome
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