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Russisk fra en strandstol

. Anja Eel

Gymnasiast, @stre Borgerdydskolen.

Da vi ferste gang skulle have en russisk-
timeil. g, var vibegge en smule nerveg-
se. Vimente at russisk matte veere me-
get sveert at leere, men det var ret inte-
ressant at fa at vide, at man skulle
begynde forfraligesomi 1. klasse med
atleere alfabetet. Vi var begge nervese
for grammatikken og regnede egentlig
med, at vi aldrig ville komme til at leere
russisk pd bare brugerniveau. Det
skulle senere vise sig, at vi tog fejl...

Vores bange anelser blev gjort til skam-
me ilobet af den forste time. Det viste
sig nemlig at veere en fornuftig under-
viser, der pa en afslappet facon indfer-
te osiundervisningen efter suggesto-
paedisk metode. Undervisningen var
baseret pa leg og en harmonisk stem-
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ning. Vi herte musik og legede 'tegn og
geet'itimerne, og selvfelgelig leeste vi
ogsa masser af tekster. Alle tekster
horte sammen (samme persongalleri og
hver tekst gav nye informationer om
de forskellige karakterer). Vihavde
allesammen faet en rolle som en rus-
sisk person, hvad der fik os til at ga
mere op i teksterne. Bogen var deltop i
to spalter, den ene pa russisk, den an-
den pa dansk, hvad der gav et godt
overblik. Der var intet irriterende glo-
sehaefte, og fokus blev holdt pa tek-
sten, der var nemmere at forsta, nar
man med et hurtigt blik kunne rette de
forstaelsesfejl, der matte veere. Der var
mange nye ord i hver tekst, og vi fik
indtryk af, at der herskede stor tillid til
vores evner. En tillid man ikke var vant
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til at fa i nye fag, hvor leereren normalt
danner sin opfattelse af, hvordan man
er fra forste uge og giver karakterer
herefter. Her var altid en blid hand, der
skubbede os fremad i et tempo, som
var hgjere, end vi havde troet, vi kunne
klare, men ikke hgjere, end vi kunne
magte. De forste par maneder drejede
sig om at leere alfabetet, og allerede ef-
ter en uges tid begyndte vi at leese i lae-
rebogen. I starten blev kolonnen med
den danske tekst mere brugt end den
russiske; men efterhdnden aendrede
dette sig, iseer pga. underviserens posi-
tive holdning til vores evner.

Efter den indledende overraskelse med
at skulle sidde i strandstole (og den
forste halve time, der gik med at sla
dem op..) kom neeste overraskelse i
slutningen af timen, da vi blev bedt om
at leene stolene tilbage og lukke gjnene.
Pludselig stremmede sed klassisk mu-
sik ud af lokalets hejtalere, og vores
underviser leeste i et behageligt tonefald
op af den tekst, vi netop havde gennem-
gaet. Denne procedure blev hurtigt
lektionernes ubestridte hgjdepunkt.

En typisk russisktimei 1. g kunne se
saledes ud: klapstolene slas op (i starten
af &ret 15 minutter, senere 5), der hilses
pa russisk og sperges til elevernes dag.
Alfabetet gennemgas efterfulgt af ele-
vernes praesentation af deres egen rol-
le, og hvilke nye informationer der er
kommet til i lektien. Den gamle lektie
gennemgas kort, og herefter folger en
kort pause fra stoffet i form af lege som
f.eks. verbepuslespil, 'tegn og geet', tal-
lege eller tallotteri. Efter frikvarteret
gennemgas den nye lektie og eleverne
improviserer samtaler mellem de for-

skellige karakterer. Underviseren taler
gennemgaende pa russisk og overseet-
ter herefter til dansk, hvorved eleverne
opnar sterre fortrolighed med sproget.
Dette fjerner desuden usikkerhed over
for underviseren, idet eleverne er sikre
pa at forsta seetningen og ikke gar glip
af vigtig information. Tillid til undervi-
seren er basalt i suggestopeedi, og det
er op til underviseren at skabe denne
tillid. Dette lykkedes i vores tilfeelde,
og det udmentede sig i, at vi havde et
bedre forhold til underviseren end i
mange af vores andre fag.

Den positive stemning i og omkring
russiskundervisningen gjorde under-
veerker; Joachim der har haft fransk i
fire ar, er nu efter ét ar pa samme ni-
veau i russisk som i fransk.

Som undervisningsforlebet skred frem
fik vi indarbejdet en fast rytme til be-
handlingen af hjemmearbejdet. Forst
blev teksten gennemggdet i skolen, og
derefter blev vi opfordret til at leese vo-
res hjemmearbejde mindst to gange.
Forste gang i helt vagen tilstand og der-
efter i halvvagen tilstand lige inden vi
faldtisevn. Dette for at pavirke under-
bevidstheden, og fordi der var storre
chance for at teksten blev husket, nar
man straks efter faldti sevn, og hjernen
derfor ikke modtog ny information. Vi
opdagede til vores forbavselse, at det
rent faktisk virkede, og dette var selv-
felgelig utrolig inspirerende for vores
lektieleesning.

Nar vi ser tilbage og sammenligner vo-
res suggestopaediske undervisning
med den traditionelle undervisning,
som blev givet i folkeskolen ogiandre
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begynderfag her pa skolen, kan vi ty-
deligt se en forskel. Den vaesentligste
forskel mener vi er, at vores holdning
til russisk altid har veeret overvejende
positiv. Russisk blev aldrig decideret ke-
deligt, end ikke nar vi gennemgik de
obligatoriske ting som grammatik, for
inden man blev lullet i sgvn, blev man
opfordret til at seette sig pa gulvet med
de andre og lave 'verbepuslespil'.

Vi har veeret glade for at blive under-
vist efter suggestopaediens principper
og haber, at denne metode vil brede sig
og maske endda en dag helt erstatte
den konventionelle undervisnings-
form, som er traettende for bade elever
og leerere.
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Indlzeringsstrategier

Den gode sprogindleerer/lorner
* erenvilligog duelig geetter

* har staerk trang til at kommunikere eller til at leere af kommunikation; han/
hun er villig til at gore mange ting for at f& budskabet over

e eralmindeligvis ikke genert, men villig til at opfere sig fjollet, hvis der kan op-
nds fornuftig kommunikation ved det, villig til at gore fejl og til at leve med en

vis usikkerhed

* leegger meerke til form ogholder gje med sprogmenstre

* gversig

* kontrollerer bade sin egen og andres tale, er opmeerksom pa modtagelsen af

det sagte
* laegger meerke til meningen
(Efter Rubin, 1975, s. 41-50. Se titler s. 4)

Nyere forskning tyder pa at den gode sprogindleerer/lorner bruger en vifte af
strategier som tilpasses egen leeringsstil, personlighed og de krav der liggerien

given opgave.
(Efter Oxtord, 1995, s. 362. Se titler s. 4)





