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Hvordan man far mest muligt ud
af elevernes forudsaetninger |
fremmedsprogsundervisningen

Undervisningen i fremmedsprog tjener
overalt pa kloden samme brede formal.
Eleverne skal udvikle deres kommuni-
kative feerdigheder i malsprog sadan,
at de ogsa udvikler bevidsthed om kul-
turelle traditioner, der er anderledes
end deres egne. I de senere ar har et
tredje alment mal vundet indpas: ele-
verne skal bevidstgeres om og ethverve
feerdigheder i at leere fremmedsprog,
sa de kan anvende dem, nar behovet
opstar senereilivet.

Atna disse mal er en kraevende opga-
ve, hvad enhver sproglaerer ved; og det
er bestemt ikke gjort lettere af, at elever-
nes viden, antagelser og holdninger er
forvirrende forskellige. I denne artikel
vil jeg overveje, hvor eleverne far deres
viden, antagelser og holdninger fra, og
hvad forskelligartetheden indebaerer
for undervisningens organisering.

David Little

Professor, leder af Centre for Language and
Communication Studies, Trinity College, Dublin.

Hvor far eleverne deres viden,
antagelser og holdninger fra?

Forskelle i omsteendigheder, personlig-
hed og evner giver os vor saerlige iden-
titet, som grunder sig pa et unikt kom-
pleks af viden, antagelser og holdnin-
ger, afledt af to kilder: vort hjemlige og
sociale miljg, og uddannelsessystemet,
hvor vi tilbringer i hvert fald barndom
og ungdom.

Vor individualitet formes fra fadslen
pa mangfoldige mader af familien, det
sociale feellesskab, samfundet og kultu-
ren. Det behgver ikke at veere en fuld-
kommen glat og harmonisk proces; ad-
feerd, vi har leert af vore jievnaldrende,
kan f.eks. vaere i modstrid med adfeerd,
som vore forzeldre anser for passende.
Noget af det, vi leerer i et livsforleb, er
bevidst (intentional) indleering - vi kan
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f. eks. bevidst kopiere talemader eller
fysisk holdning hos en eldre bror eller
soster eller en seerlig beundret ven. Men
langt storstedelen af den indleering,
som finder sted uden for skolen, sker
uden bevidst hensigt eller klar forsta-
else.

I'bogen From Communication to Curricu-
lum (1976) lader Douglas Barnes ter-
men handlingsviden (action knowledge)
referere til den viden, vilever efter, og
termen skoleviden (school knowledge) til
den viden, som uddannelsessystemet
skal bibringe os. Ifolge Barnes er ud-
dannelsens hovedfunktion at bringe
skoleviden ind i et frugtbart samarbej-
de med handlingsviden, sa de gensi-
digt eger hinandens veerdi, og han er
seerlig optaget af den mangel pa kom-
munikativ kontinuitet, som let opstar
mellem skolen og verden udenfor. En
af hovedarsagerne hertil er, at skoler
traditionelt ikke er opmaerksomme nok
paelevernes handlingsviden.

Bade handlingsviden og skoleviden
indgér i den sprogkompetence, som
eleverne medbringer til fremmed-
sprogsundervisningen. Deres mundt-
lige kunnen er allerede veludviklet, nar
de begynder skolen, og dens vaekst er
hele tiden forbundet med udviklingen
af deres identitetsfolelse; med andre
ord har mundtlig feerdighed rod i
handlingsviden. Pa den anden side ud-
vikler de fleste born laese- og skrivefeer-
dighed i skolen. For den engelsktalen-
de verden geelder, at de fleste af de sid-
ste tidrs betydningsfulde fremskridt i
modersmalsundervisningen er forsog
pa at hjeelpe eleverne med at overfore
leese- og skrivefeerdighed til omradet

handlingsviden; leesning og skrivning
far forst mening for de fleste bern, nar
feerdighederne kan bruges til at udvide
omfanget af deres aktiviteter uden for
skolen og dermed blive en del af deres
handlingsviden.

To konsekvenser af disse betragtninger
for fremmedsprogsundervisningen

Disse betragtninger har to vigtige kon-
sekvenser for fremmedsprogsunder-
visningen. For det forste drejer det sig
om at udvikle elevernes kommunika-
tive feerdigheder, hvis kerne er evnen
til at engagere sig effektivti spontan
mundtlig kommunikation. Da elever-
nes feerdighed i mundtlig kommunika-
tion pa modersmalet er dybt rodfeestet
i deres handlingsviden forekommer
detindlysende, at hvis vi ensker, de
skal erhverve bare begyndelsen til en
lignende feerdighed i fremmedsprog,
ma denne feerdighed ogsa veere rodfee-
stetideres handlingsviden. Eleverne
skal med andre ord forst leere at tale og
skrive om sig selv, deres interesser,
hvad der beskeftiger dem, saledes at
malsproget begynder at treenge ind i
deres identitet. Forst derefter giver det
mening at udvide deres kommunika-
tive kapacitet ud over deres egne hori-
sonter. Det er igen afgarende for, om
de udvikler en fornemmelse for lighe-
der og forskelle mellem deres egen og
malsprogets kultur.

For det andet, hvis eleverne ikke be-
gynder deres skolegang med at leere
deres forste fremmedsprog, kan de al-
lerede leese og skrive, nar de meder
det. Dette ber vi udnytte til at opmun-
tre dem til at bruge skriftlighed som et
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hjeelpemiddel til at udvikle deres tale-
feerdigheder ved at vise dem, hvordan
de kan lave korte notater, der kan in-
spirere dem, nar de taler. Fokusering
pa det skriftlige skal hjeelpe dem til at
lose problemet med at segmentere ta-
len; og det skriftlige skal f& dem til at
heefte sig ved formelle treek ved mal-
sproget, dets morfologi, grammatik og
leksikologi. Bemeerk, at det skriftlige
ogsa indtager en negleposition i udvik-
lingen af elevens evne til styre sin egen
leering; vi kan ikke planleegge og eva-
luere vor indleering eller overveje no-
get alvorligt uden at skrive ting ned.

Om at udnytte elevernes
forskelligartethed

Argumentationeni det foregdende af-
snit kan opsummeres saledes: Feerdig-
hed i et fremmedsprog ma rodfeestes i
elevernes handlingsviden, hvis det skal
blive en del af deres personlige identi-
tet; samtidig afheenger denne feerdig-
heds udvikling pa afgerende vis af det
at kunne leese og skrive, deri alt fald
begynder som skoleviden. Det kan
ogsa formuleres sddan, at succeside
tidlige stadier af fremmedsprogsindlee-
ringen afheenger af, at handlingsviden
og skoleviden bringes til at spille sam-
men pa en gensidigt stimulerende
made - som nevnt er det ifelge Barnes
(1976) samspillet, der alment bestem-
mer sporgsmalet om uddannelsesmees-
sig succes. Det kan forekomme ligetil,
sa leenge vi kun teenker pa en enkelt
elev. Men hvordan skal leereren kunne
mestre omfanget og graden af den for-
skel i viden, antagelser og holdninger,
som blot tolv elever repraesenterer?

Der er kun et muligt svar: forskelle ma
behandles som en dyd, og indleerings-
miljeet ma tilretteleegges sadan, at leere-
re og elever griber de muligheder, der
ligger i forskellene for at drage maksi-
mal nytte af dem. Klassen ma opfattes
som et indleeringsfeellesskab, hvor hver
elev kan bidrage til de andres indlze-
ring. Hvis vi f.eks. vil starte udviklin-
gen af elevernes sprogferdighed ud fra
deres handlingsviden ved at f4 dem til
at forberede korte beskrivelser af sig
selv, kan vi gere det pa to forskellige
mader. Pa den ene side kan hver elev
arbejde selvsteendigt og bruge ordbog
til at finde de ord, der beskriver ved-
kommendes interesser og konsultere
leereren i tilfeelde af tvivl. P4 den anden
side kan eleverne fa de ord, de star og
mangler, i en brainstorming ledet af lee-
reren, der aktiverer hele klassen (for et
eksempel pa ord, der kastesudien
brainstorming, se Dam 1995, s. 15).

Den sidste mdde at organisere tingene
pa har flere fordele: Den er mere gko-
nomisk, fordi nogle elever har brug for
de samme ord. Dernzest gor den ele-
verne opmeerksomme pa ord, som de
maske ikke behgver her og nu, men vil
fa brug for senere. Derved bliver den
ene elevs handlingsviden til den anden
elevs skoleviden. Samtidig understre-
ger aktiveringen af hele klassen, at
klassen er et indleeringsfeellesskab og
ikke bare en samling individer bragt
sammen af organisatorisk nedvendig-
hed; det viser, at hver elev har noget at
bidrage med ud fra sin identitet og sine
interesser.

Hvis vi gnsker at fa vore elever til at
udvikle kommunikative feerdigheder,
ma vi give dem masser af muligheder
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for at bruge malsproget. Det omfatter
mere end stadige gentagelser af tekst-
bogens fraser og faste vendinger: det er
et spergsmal om at skabe situationer,
hvori eleverne skal kommunikere et
indhold, som er vigtigt for dem. Grup-
pearbejde er den indlysende made at
gore dette p3, iseer hvis vi tillader ele-
verne at veelge egne aktiviteter og em-
ner og gor dem ansvarlige for styrin-
gen af deres egen indleering. Men det
er vigtigt at erkende, at opdeling af
klassen i grupper ikke betyder, at ele-
verne umiddelbart ved, hvordan de
skal samarbejde. Atleere gennem sam-
arbejde er en feerdighed, og som andre
feerdigheder ma den tilegnes gradvist
over tid. Det er her en regulcer leerer-
styret evaluering seetter ind; for deter
ved at teenke over successer og fiaskoer
i deres indleeringsbestraebelser, indivi-
duelle som kollektive, at eleverne er-
hverver evnen til styre egen indleering
- med andre ord leerer at leere.

Eleverne er forskellige, hvad angér vi-
den, anskuelser og holdninger, og de er
forskellige med hensyn til evner. Dette
er en yderligere grund til at give grup-
pearbejdet en central placering i orga-
niseringen af klassearbejdet. Gruppear-
bejdet tillader ikke kun, at hver elev bi-
drager med sin viden til leereprocessen,
det opmuntrer ogsa til gensidig under-
visning. Det er ikke kun det, at dygtige
elever hjeelper mindre dygtige. I den
udstraekning leereprocessen er drevet
af elevernes egeninteresse, kan en elev
med et svagt greb om det grammatisk
korrekte sprog meget vel bidrage til
gruppearbejdet med nye ord.

Hvad med negative holdninger og
manglende motivation?

Den hidtidige argumentation vil fore-
komme nogle leerere héblest urealistisk.
Teoretisk giver det mening at organise-
re undervisningen sadan, at hver elev
kan give sit eget bidrag til den kollek-
tive leereproces, og i teorien frembyder
gruppearbejde et middel til malets rea-
lisering. Men forudseetter det ikke, at
eleverne har en entydig positiv hold-
ning til skolegang i almindelighed og
til fremmedsprog i seerdeleshed? Over-
ser denne argumentation ikke den ne-
gative og undertiden ligefrem fjendtli-
ge holdning som mange elever udviser?

En stor del af diskussionen om elevers
negative holdninger eller mangel pa
motivation synes at veere baseret pa
den antagelse, at positiv motivationi
overvejende grad stammer fra kilder
uden for skolen. Men selv om enkelte
elever medbringer en positiv holdning
til at leere sprog - maske fordi foraeldre-
nes venner har malsproget som mo-
dersmadl, eller fordi de specielt interes-
serer sig for en del af malsprogets kul-
tur - sd er det et relativt sjeeldent feeno-
men. Det vil under alle omsteendighe-
der kun veere nok som en indledende
tilskyndelse til at leere sproget. Langt
vigtigere er den selvforsteerkende posi-
tive motivation som elever udvikler fra
etbevidst engagement i styringen af
deres egen indleering og den folelse af
formalsrettethed og de resultater, som
et sddant engagement bringer med sig
(for en neermere diskussion, se Ushioda
1996). Med andre ord giver vi os selv
den bedste mulighed for at overvinde
negative holdninger og mangel pa mo-
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tivation ved at organisere undervisnin-
gen pa den beskrevne méade.

Konklusion

Hyvis vi ensker, at vore elever skal ud-
vikle kommunikative feerdigheder i
malsproget, mé feerdighederne knyttes
til deres medbragte viden, antagelser
og holdninger. Vi ma ligeledes give
dem hyppige muligheder for at bruge
malsproget til at kommunikere om no-
get, der har betydning for dem. Den
indlysende made at gore dette paer
ved at tilskrive gruppearbejde en cen-
tral rolle og tillade grupperne at veelge
deres egne aktiviteter og emner. Det
overforer nedvendigvis ansvaret fra
leereren til eleverne, mens regelmeessig
leererstyret evaluering af gruppearbej-
det hjeelper med til at udvikle bevidste
feerdigheder i at leere gennem samar-
bejde. Alti alt synes en tilgang til un-
dervisningen, der udnytter elevernes
forskellighed i viden, antagelser og
holdninger ved at engagere dem i sty-
ringen af deres egen indleering, at veere
det bedste middel til ikke kun at reali-
sere deiindledningen omtalte mal,
men ogsa til at modvirke negative

holdninger.

Men ligegyldigt hvor lovende en sadan
fremgangsmade er, vil det veere ucer-
ligt at antyde, at den er let at benytte.
For at fa succes ma leereren udvikle
feerdigheder i at styre klassen, som gar
langt ud over det, der kraeves for at un-
dervise efter tekstbog. Og leereren ma
ogsa udvikle den feerdighed at under-
stotte elevernes malsprogsytringer pa
samme made, som foraeldre understot-
ter sma borns ytringer, sa de kan bidra-
ge til kommunikationen ud over green-
serne for deres nuvaerende sproglige
kapacitet. Ligesom eleverne regelmaes-
sigt har behov for at evaluere frem-
skridtene i deres udvikling, har laere-
ren behov for regelmaessigt at evaluere
undervisningens fremskridt, muligvis i
samarbejde med ligesindede kollegaer.
Det kan virke afskraekkende, men det
er da vel, hvad professionalisme kree-

ver?
Artiklen er oversat af Bent Leo Johansen
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