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Abne prover for kreativ
sprogundervisning
- folkeskolens skriftlige prover i fremmedsprog

Grundlaget for prover

Folkeskolens udvidede skriftlige af-
gangsprever (FSU) i engelsk, tysk og
fransk er ikke kun instrumenter til at
male, hvilke kundskaber og feerdighe-
der eleven har tilegnet sig, herunder i
hvor hej grad skolen har bidraget til at
udvikle elevens selvstaendighed og
overblik. De har ogsa en tilbagevirken-
de effekt pa den daglige undervisning.

Bag proverne ligger - i overensstemmel-

se med fagformalet og ckf-omraderne -

en raekke generelle forudseetninger om,

* at der er en sammenheeng mellem
sprog og kultur,

* atundervisningen skal skabe ram-
mer for elevernes aktive sprogtileg-
nelse og - at undervisningen skal
bygge pa et kommunikativt oriente-

ret sprogsyn.

Hans Lammers

Cand.mag. i tysk og dansk

Lektor ved Institut for Humanistiske Fag
Danmarks Leererhgjskole.

Medlem af opgavekommissionen for FSU i
fremmedsprog.

Det juridiske grundlag for preverne er
Bekendtgarelse om folkeskolens afslut-
tende prover af 21. juli 1995, §§ 1 og 10
samt 40, 41 og 42.

§ 1, stk. 1, bestemmer, at folkeskolens af-
sluttende prover har til formdl at give ele-
verne mulighed for at opnd en kontrolleret
bedommelse af, i hvilket omfang de har til-
egnet sig de kundskaber og feerdigheder, der
er angivet i bekendtgorelse om formilet
med undervisningen i folkeskolens fag med
angivelse af centrale kundskabs- og faerdig-
hedsomrdder. Stk. 2 fastslar, at praverne i
videst muligt omfang skal afspejle det dag-
lige arbejde i undervisningen.

De eksisterende prover

De skriftlige prover i engelsk, tysk og
fransk har samme opbygning: Ud fra
et opleeg, bestaende af en kort tekst, et
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forteellende billede, og ofte tillige en
raekke relevante stikord, skal eleven
skrive en fri fremstilling. Som regel har
eleven tre opleeg at veelge imellem.

Et opleeg kan for eksempel veere en lidt
leengere tekst og leegge op til en stilling-
tagen og en argumenterende besvarel-
se. Et andet oplaeg kan veere visuelt ori-
enteret og besta af et foto eller et male-
ri. Bt tredie opleeg kan appellere mere
til elevens fabulerende evner.

Emnekredsen har som regel tilknytning
til elevernes erfaringsverden og seger
at forbinde indtryk fra det fremmede
med elevens egne forudsaetninger.

Engelskopgaverne i maj/juni 1997 led
f.eks. ,,The Runaway” (et billedoplaeg til
en fri forteelling), ,Risk-Taking”(om at
tage en risiko i hverdagen) og ,,A Voice
for the Voiceless” (om dyrebeskyttelse);
tyskopgaverne , Musik ist Trumpf*(om
oplevelser med musik), ,,Mit den Eltern
in die Ferien?”(om at tage pa ferie med
venner eller med forzeldrene) og , TV-
Sport” (om aktuelle sportsbegivenheder);
franskopgaverne om ,,Chercher un
emploi” (om at sege et fritidsjob), ,,L'an
2007" (om fremtidsforventninger) og
,,Ca me passionne”(om ens yndlingsbe-
skeeftigelse).

Karakteristisk for FSU-preverne i dag er,

e at de er funktionelle, dvs. at de giver
eleverne lejlighed til at vise feerdig-
heder, der er anvendelige ogsa uden
for en skolesammenhzeng;

* at de er kommunikative, at de leegger
op til at sproget bruges til at udtryk-
ke noget med en hensigt, saledes
som sproget bruges normalt i en-

hver menneskelig sammenheng,
beskrivende, forklarende, fabuleren-
de, argumenterende etc.;

* at de er frie 0g dbne, med mulighed
for mange forskellige rigtige besva-
relser; det modsatte havde veeret
bundne og lukkede tests med én el-
ler ganske fa rigtige svarmuligheder;

e at de er resultatorienterede, dvs. at de
maler det, eleven kan, og at de ikke
er konstruerede til forst og fremmest
at dokumentere elevens mangler;

e at de er elevorienterede, dvs. at ele-
verne indholdsmaessigt og sprogligt
kan vise, hvad de hver isaer kan y-
de, nar de selv ma veelge det sprog-
lige og indholdsmeessige plan, dog i
overensstemmelse med opgavefor-
muleringen.

En kritisk leeser kunne indvende, at
ikke alle opgaver leegger op til en stil,
der henvender sig til en tydelig adres-
sat i form af f.eks. et brev eller et laeser-
brev, og at de derfor ikke er , kommu-
nikative”. Dertil er at sige, at opgave-
kommissionen ikke opfatter begrebet
~kommunikativt” i en s sneever for-
stand, men mener, at et essay, hvor ele-
ven tager stilling til et givet problem el-
ler udvikler sine tanker i mere fabule-
rende form ogsa har en kommunikativ
funktion. Der forekommer med jeevne
mellemrum kommunikative opgaver
med en bestemt adressat. Men hvis alle
opgaver fik form af breve eller debato-
pleeg, ville de kunne blive temmelig
ensformige og uden appel til elever
med forskelligartede anleeg.

En anden kritiker kunne indvende, at
ikke alle opgaver er sa funktionelle, at
de leegger op til at eleven skal skrive en
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tekst (f.eks. en kort informativ medde-
lelse eller en jobansegning), som han
eller hun rent faktisk kan fa brug for i
forbindelse med et ophold i udlandet.
Netop denne evne bliver mere og mere
vigtig i takt med den tiltagende euro-
peeisering og internationalisering.

Det udelukker under alle omsteendig-
heder ikke, at eleverne ligesom pa mo-
dersmalet ogsa skal kunne vise deres
evne til at bruge fremmedsproget til at
udtrykke tanker og felelser og til at ta-
ge stilling til forhold i deres omverden.

FSU-opgaverne er prover i sammensat-
te feerdigheder. De er prover i ordfor-
rad, grammatik og retskrivning samt i
brug af ordbog. Afheengig af, hvilken
af tre mulige opgaver eleven veelger at
besvare, proves der desuden i leesefor-
staelse og billedleesning. De tekster, der
danner optakt til opgaveformuleringen,
skal inspirere eleverne emnemaessigt
og samtidig give dem et forrad af ord
og vendinger, som de kan omformule-
re og videreudvikle i deres egen skrift-
lige fremstilling. Derfor viser preverne
ogsa elevernes feerdigheder i at benytte
et givet sprogligt materiale.

Nogle konkurrerende begrebspar

e , Preecision” over for , korrekthed”
Provebekendtgerelsen (1995) stiller i
alle tre sprog krav om at eleverne ud-
trykker sig forstaeligt, hensigtsmaessigt
og sammenheengende i overensstem-
melse med opgaveformuleringen. Dog
er der en interessant forskel mellem en-
gelsk pa den ene side og tysk og fransk
pa den anden: I engelsk stilles der des-
uden krav om feerdighed i at udtrykke

sig ,,forholdsvis preacist 0g nuanceret”,
mens det tilsvarende krav i tysk og
fransk er, at eleven skal kunne udtryk-

'z

ke sig ,,i det vaesentlige sprogligt korrekt”.

Preecision har forst og fremmest med
ordforradet at gore, mens korrekthed
knytter sig savel til ordforradet som til
syntaks og specielt til sprogets mor-
femsystem. Ordvalget er af stor betyd-
ning for kommunikationen. Et krav om
et , forholdsuvis praecist og nuanceret ord-
valg” ma imidlertid ses i forhold til,
hvorledes et sprog i det hele taget er
opbygget, savel morfologisk, syntak-
tisk som leksikalt.

Sprogvidenskaben skelner mellem
analytiske sprog med begreenset eller
ingen bajningsmorfologi som f.eks. en-
gelsk og kinesisk, og syntetiske sprog
med rigt bejningsmenster, f.eks. latin
og graesk. Tysk og fransk kan ikke en-
tydigt placeres i en af de to base. Sam-
menlignet med latin er de snarere ana-
lytiske, men sammenlignet med en-
gelsk er de snarere syntetiske.

Den kendsgerning, at tysk og fransk
begge har et mere udbygget morfem-
system i forhold til engelsk, er den vee-
sentligste arsag til, at man i disse to
sprog har valgt at fastholde bestem-
melsen i det vaesentlige korrekt”. Der-
med udtrykkes en vis grad af overbee-
renhed og tolerance over for afvigelser
fra det grammatiske formsystem.

e , Forstaelighed” over for ,,gramma-
tisk korrekthed”

Da de forste FSU-opgaver sa dagens
lys i 1979, lagde vurderingskriterierne
ud fra et kommunikativt orienteret
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sprogsyn op til at veegte forstaelighe-
den hgijt.

I en athandling , Grammatisk korrekthed
sat 1 relation til forstdelighed” papegede
Rubi Cardel Gertsen (1982) imidlertid,
hvor problematisk forstaelighed er
som bedemmelseskriterium. Hun lod
123 tyske FSU-stile, skrevet af danske
elever fra 9 forskellige byskoler, spredt
over hele landet, lese af en raekke ty-
ske informanter med henblik pa at af-
Klare forstaeligheden.

Rubi Cardel skriver: ,,Forstdelighed heen-
ger altid konkret sammen med en bestemt
persons opfattelse og forstdelse af en be-
stemt tekst. Det betyder, at forstdelighed er
subjektiv, person- og situationsbunden.”

Manglende forstaelighed beror ofte pa
et samspil af fejl og kan anga ordval-
get, seetningsopbygningen, grammati-
ske kategorier som ken, tal og kasus,
samt det faktuelle indhold i en medde-
lelse.

Vurderingskriterier

ESU-proverne er valide i den forstand,
at de i overensstemmelse med provebe-
kendtgarelsen maler elevens evne til
.at udtrykke sig forstdeligt 0g hensigts-
maessigt 1 en sammenhaengende skriftlig
fremstilling”. Dermed maler de elevens
kommunikative feerdigheder og beher-
skelse af sprog og sprogbrug.

Der vil naturligvis veere forskellige op-
fattelser af, hvad der er , forstdeligt, hen-
sigtsmeessigt 0g sammenhaengende”. Frie
besvarelser kan ikke bedemmes helt

- objektivt i testteknisk forstand, sdledes

som det ville veere muligt i en lukket
multiple-choice test eller en anden ob-
jektiv test, som kun rummer én eller fa
korrekte svarmuligheder. Til gengeeld
er friere og &bne FSU-opgaver mere i
overensstemmelse med en undervis-
ning, der ud over den en systematisk
formidling af grammatiske feerdighe-
der og kundskaber ogsa omfatter
sproglige aktiviteter med engagement,
oplevelse, fantasi og kreativitet.

Kultur- og samfundsforhold er en vee-
sentlig del af selve indholdssiden af
sprogundervisningen, dvs. de emner,
man beskeeftiger sig med. Fordi leerer-
nes frihed til sammen med eleverne at
planleegge undervisningens indhold
skal bevares, ma proverne sigte bredt
og savidt muligt preesentere eleverne
for en mangfoldighed af temaer og
indtryk fra det pageeldende sprog- og
kulturomrade.

Med de frie og abne prover er der fra
uddannelsespolitisk side truffet et valg,
som blandt andet indebaerer en hensyn-
tagen til provernes mulige tilbagevir-
kende effekt pa undervisningen. Hvis
proverne havde lagt veegt pa forst og
fremmest at kontrollere, om eleverne
har tilegnet sig den formelle gramma-
tik, kunne den forudgdende undervis-
ning let veere blevet styret i retning af
et arbejde, der fortrinsvis drejede sig
om sprogets morfologiske og syntakti-
ske system.

Hvad sa med objektiviteten?

Det er naturligt, at samme stil kan be-
demmes forskelligt. Forskellene bun-
der i graden af tolerance og i veegtnin-



50

SPROGFORUM NR. 11, 1998

gen af de faktorer der indgar i helheds-
vurderingen. Det er derfor vigtigt at
der opretholdes en stadig og levende
kontakt mellem sprogleererne gennem
censorkurser og andre videreuddan-
nelsesaktiviteter og igennem undervis-
ningsministeriets arligt tilbagevenden-
de censormader, saledes at der kan
skabes en feelles opfattelse af, hvordan
provebekendtgerelsens begreber skal
fortolkes i en raekke konkrete tilfeelde.

Hvad prevernes reliabilitet angar, f.eks.
deres palidelighed mht. ensartet sveer-
hedsgrad ar efter ar, er der tale om et
sken. Det at opgaverne er sa dbne er en
anden faktor som bevirker, at de har en
meget lav reliabilitet. Den eneste made
at pavirke reliabiliteten er gennem em-
nevalget og af opgaveformuleringen,
herunder den sproglige hjelp der gi-
ves med henblik pa besvarelsen.

Fremtidens prover

Proverne udvikles lebende i takt
med, hvad der foregér i den daglige
undervisning. Det geelder sdvel emne-
valget som kreative skriveaktiviteter.

Nar sprog- og kulturformidlingen i
fremtidens sprogundervisning i sterre
omfang suppleres med international
kommunikation via IT, vil dette bi-
drage til at udvide elevernes sproglige
og kulturelle bevidsthed. I en artikel

skriver Lis Kornum (1994) f.eks. om
nye og motiverende dimensioner, som
sprog- og kulturformidling via elektro-
nisk post kan medfore. Ogsa Lone Ha-
gen og Annie Ring Knudsen (1997) be-
retter om inddragelse af elektronisk
post i den daglige sprogundervisning.-
Hvis preverne skal afspejle den dag-
lige undervisning ogsa pa dette om-
rade, ma det indebeere, at eleverne far
mulighed for at vise deres evne til at
indhente og bearbejde informationer
og til at klare en interkulturel kommu-
nikation.
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