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At laere | helheder

g

Min datter Anne er ved at lzere at leese.
Det har ikke vaeret en helt nem proces.
P4 sin fedselsdag skulle hun leese alle
sine kort, og her gik det bare strygende
med at tyde alle lykenskningerne. En
af hemmelighederne bag den flydende
og ret ubesveerede leesning var tydelig-
vis, at hun havde oplevet , fedselsdags-
situationen” mange gange for og hav-
de klare forventninger om, hvad der
sikkert ville sta. Derudover fik hun
stotte i de mange faste udtryk, som gik
igen og igen fra kort til kort.

Det, der normalt volder hende vanske-
ligheder med leesebogen, er ikke blot
nye, sveere ord (f.eks. opmaerksomt, puf-
armer eller knortet), men i lige sa hej
grad de mange ukendte, faste idioma-
tiske udtryk, som hun slet ikke kender
betydningen af (f.eks. helt underlig til
mode, falde i snak og du holder rigtigt grin
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med mig). Selvom hun maske godt ken-
der de enkelte ord, som er indeholdt i
udtrykkene, forbleffes og forstyrres
hun i sin leeserytme af den ukendte sam-
menstilling, som forekommer i teksten.

I denne artikel vil jeg se naermere pa
sddanne faste udtryk i sproget og dis-
kutere deres rolle bade i den sproglige
kommunikation, og for sprogtilegnel-
sesprocessen. Forst vil jeg se pa indlee-
ring og brug af vores modersmal og
derefter drage nogle paralleller til L.2. I
denne forbindelse vil jeg kort diskutere
den skelnen, der ofte gores mellem
»implicitte” og ,eksplicitte” indleerings-
processer ved at se naermere pa indlee-
ring af bade ordforrad og hefligheds-
fraser. Afslutningsvis vil jeg give nogle
enkelte bud pa, hvordan viden om de
faste ordsammenstillinger kan med-
teenkes i den paedagogiske praksis.
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Faste, leksiskaliserede udtryk

De fleste sprogfolk er i dag enige om,
at sprogtilegnelse bade pa vores mo-
dersmaél og pa et hvilket som helst nyt
sprog er en kognitiv proces, hvor
sprogindleereren pa basis af inputtet og
gennem hypoteseafprevning og feed-
back gradvis oparbejder en forstaelse
for sprogets systematik. P4 basis af sit
eget sprogssystem kan sprogindlaere-
ren sa forhabentligt ga ud og bruge
sine sproglige byggeklodser kreativt og
hensigtsmzessigt i en reekke nye situa-
tioner.

Mange forskere har imidlertid peget
pa, at en forbloffende stor del af de
ytringer, vi alle bruger, slet ikke er
kreative og nye, men tilsyneladende
hentes frem og genbruges fra en bank
af fasttemrede, leksikaliserede udtryk.
Den leksikografiske forskning, hvor
store meengder af sproglige data er ble-
vet indsamlet i store databanker (kor-
pora), har bl.a. kunnet afslere, hvor
hyppigt de samme sproglige udtryk og
konstruktioner forekommer i det ind-
samlede materiale. Nogle har endda
foreslaet, at mere end 60% af det, vi si-
ger, bestar af sadanne faste holofraser
eller uanalyserede helheder.

At et udtryk er blevet leksikaliseret vil
sige, at en bestemt sproglig sammen-
stilling er blevet accepteret i sproget
som en fast enhed, ofte med en helt
fast betydning eller brugsfunktion. Ud-
trykket er altsd blevet institutionalise-
ret i det pageeldende sprogsamfund.

Forskellige slags udtryk

Der findes mange forskellige slags fa-
ste enheder i sproget lige fra faste sam-
menstillinger pa et par fd ord til lange
idiomatiske udtryk (se bl.a. Nattinger
og DeCarrico). Her vil jeg blot som ek-
sempel give et overblik over nogle af

typerne.

Nogle af de mindste enheder er kollo-
kationerne, dvs. faste ordsammenstil-
linger mellem f.eks. navneord og ud-
sagnsord eller navneord og tillaegsord.
Det hedder f.eks. kaste med bold, men
skyde med pil; sur flode, men harsk smer.

Der kan ogsa veere tale om mindre
seetningsdele med en helt fast struktur,
f.eks. udtrykkene i det store og hele, for
sd vidt, lad mig nu se, om man sd md sige.
Mange af disse udtryk har en adverbiel
funktion eller samtaleregulerende
funktion, idet de kommenterer det
sagte eller er med til at skabe struktur i
en samtale eller en tekst.

En anden type er de mange faste ud-
tryk, som har en helt bestemt pragma-
tisk funktion ved f.eks. at signalere en
bestemt sproglig hensigt fra den talen-
des eller skrivendes side. Dette geelder
i hoj grad for de mange forskellige
sproghandlingstyper, der oftest realise-
res pa helt bestemte, ritualiserede ma-
der: nu kan det veere nok, tak for mad, det
er min omgang. Her er oftest tale om
seetningsrammer, hvor der er mulig-
hed for en vis sproglig variation: _____
onsker tillykke med ____; md
__ bedeom ; veer sd venlig at

; velkommen til ; md
praesentere
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Mere flydende og mere idiomatisk

Sprogforskerne Pawley og Syder (1983)
fremsatte allerede i begyndelsen af
80‘erne den teori, at det netop er sa-
danne faste udtryk, der er hemmelig-
heden bag den indfedte sprogbrugers
evne til at udtrykke sig bade flydende
og idiomatisk.

Selve sprogproduktionsprocessen er sa
kraevende, at det er helt nedvendigt for
0s som sprogbrugere at have et auto-
matiseret repertoire af disse faste ud-
tryk for at kunne frigere mental energi
til de mere kreative sider af sprogpro-
duktionen. Albrechtsen (1989) taler om
~sproglige heller”, som giver et puste-
rum til at treeffe andre sproglige valg,
f.eks. af mere grammatisk art. Nar man
taler om idiomatiske udtryk teenker
mange pa de helt fast idiomer og
ordsprogsagtige talemader, som spro-
get er fyldt af, f.eks. det stod ned i tove,
spise som en fugl, en fugl i hinden er bedre
end ti pd taget. Ved idiomatisk sprog-
brug teenker Pawley og Syder ikke blot
pa brug af sddanne vendinger, men pa
det forhold, at den indfedte sprogbru-
ger typisk har et stort repertoire af alle
de naevnte typer af faste vendinger og
setningsstrukturer.

Den ikke-indfodte sprogindizerer

De faste flerordssammenstillinger er
notorisk sveere at leere. Det kan netop
veere her, hvor selv den mest avance-
rede sprogindleerer, der ellers ikke la-
ver grammatiske fejl, afslorer sig selv
som ikke-indfedt sprogbruger. Siger en
sprogindleerer jeg onsker dig gleedelig til-
lykke eller spise som en myre, er der

strengt taget intet grammatisk forkert i
de to udtryk - det er bare ikke det, den
indfedte ville have valgt at sige.

Som nzevnt tidligere er disse udtryk
leksikaliseret i et givent sprog med en
hel bestemt betydning og funktion. Of-
test vil der ikke veere direkte overfor-
selsveerdi fra sprog til sprog, sa sprog-
indleereren ma leere bade formen pa de
faste ordsammenstillinger (udtryks-
siden) og deres betydning og brugs-
veerdi (indholdssiden).

Som fremheevet ovenfor, er det helt
nedvendigt for sprogindleereren at op-
arbejde et repertoire af sadanne auto-
matiserede helheder for at kunne ud-
trykke sig flydende. Findes saetnings-
rammen politiet anholder/t for ty-
veri f.eks. allerede i det mentale lager,
kan sprogbrugeren koncentrere sig om
at veelge den rigtige bejningsendelse
pa verbet og finde det helt rigtige ord
og den korrekte numerusform for det
direkte objekt. Herved eges ikke blot
elevens fluency, men ogsa dennes mu-
lighed for at fokusere pé den sproglige
preecision og korrekthed.

.implicitte“ og ,.eksplicitte”
indleeringsprocesser

Nar man taler om implicit og eksplicit
indleering teenker mange pa den ameri-
kanske sprogforsker Stephen Krashens
skelnen mellem sprogtilegnelse og
sprogindleering. Ved sprogtilegnelse me-
nes de kognitive processer, som f.eks.
finder sted, nar et barn ganske ubevidst
leerer sit modersmal gennem kommu-
nikation. Barnet samler sa at sige spro-
get op uden at veere bevidst om de un-
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derliggende sproglige regler og struk-
turer. Ved sprogindlering menes de kog-
nitive processer, som er langt mere eks-
plicitte, og hvor sprogindleereren bru-
ger og oparbejder en metaviden om
sproget. For Krashen er de implicitte
indleeringsprocesser centrale, idet han
mener at sprogbrugeren treekker pa sin
implicitte viden i den sproglige kom-
munikation. Den eksplicitte viden, som
er et resultat af de eksplicitte indlae-
ringsprocesser er derimod kun brugbar
som ,, monitor” (dvs. til at rette og kor-
rigere det sproglige produkt), nar og
hvis kommunikationssituationen lev-
ner tid til sproglig refleksion.

Denne skelnen har varet debatteret
livligt i de seneste drtier, idet ,,skoler”
for den ene eller den anden position
har veeret pa banen og har pavirket
den peedagogiske praksis. Feks. har
Krashens fremheevelse af den impli-
citte tilegnelsesproces pavirket teenk-
ningen bag den metode indenfor den
kommunikative tilgang, der kendes
som ,,the natural approach” (Krashen og
Terrell, 1983). Den eksplicitte indlae-
ringssituation kendetegner f.eks. den
mere traditionelle tilgang, hvor praesen-
tation og arbejde med sproglige regler
og viden indgér som et centralt ele-
ment i undervisningen.

Mange har imidlertid argumenteret
for, at der snarere end et , enten-eller”
er tale om et ,bade-og”, dvs. det er
samtidige kognitive processer, der beg-
ge spiller en central rolle for sprogind-
leeringen. Psykologen Nick Ellis (1994)
har fremheevet nedvendigheden af at
fa afklaret, hvilke sider af sprogfeerdig-
heden, der pavirkes af hvilke proces-

ser, og hvilke faser i sprogindleerings-
processen der mest karakteriseres ved
den ene og/eller den anden proces.
Kan dette afklares, vil det veere muligt
at give mere preecise forslag til, hvor-
dan indleeringsprocessen kan pavirkes
mest hensigtsmeessigt i en undervis-
ningssituation.

Ifolge Ellis er den implicitte proces en
helt automatisk proces, hvor forhold
som hyppighed i input, repetition og
hukommelse for sproglige enheder
spiller en afgerende rolle. Den ekspli-
citte proces er derimod kognitivt langt
mere kompleks og pavirkes i langt ho-
jere grad af forhold som arbejdsmade,
f.eks. bearbejdningsdybde, og sprog-
indleererens evne til at analysere og
danne synteser.

Indlzering af ordforrad

Ser man pa indleering af ordforrad, ar-
gumenterer Ellis for, at den rigtige sta-
vemade og udtale af et ord indleeres
ganske ubevidst gennem automatiske,
implicitte indleeringsprocesser. Disse
processer er isaer pavirket af forhold
som: 1) hvor hyppigt indleereren me-
der ordet; 2) hvor leenge det er siden,
ordet har veeret i inputtet eller har vae-
ret brugt; 3) hvor regelmeessigt det
forekommer i inputtet (dvs. forhold
som tidsinterval mellem repetition af
samme ord).

At leere et sprog handler naturligvis
ikke blot om at leere et meningstomt
sprogligt udtrykselement, men om at
kunne koble udtryks- og indholdssi-
den sammen til et brugbart sprogligt

tegn.
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Taler vi om at leere ordets betydning,
dvs. om at knytte forbindelse med or-
dets form og dets betydning, er der
derimod snarere tale om en eksplicit
indleeringsproces, hvor det er nedven-
digt for sprogindleereren at arbejde
mere i dybden med ordets betydning.
Her bliver dennes evne til at arbejde
med at danne sammenhzenge mellem
begreber, ordet selv og de andre ord i
ordforradet af afgerende betydning,
Forskellige typer af kreative problem-
lesningsopgaver, hvor eleverne f.eks.
skal sortere ord i forskellige betyd-
ningsfamilier, finde modsatte betyd-
ninger, rangordne ord efter intensitet
eller finde ordpar i en ordliste, kan i
kraft af deres opgavelasningselement
veere med til at sikre, at en sadan kog-
nitiv dybdebearbejdning finder sted.
Opgaverne kan ikke loses uden at ele-
verne fokuserer pa betydningen af det
enkelte ord (se Henriksen, 1995 for en
uddybning og for flere konkrete ek-
sempler pa opgavetyper). Nar vi taler
om de eksplicitte indleeringsprocesser
vil forskelle i elevstrategier (f.eks. deres
kendskab til og evne til at bruge leksi-
kalske geettestrategier, nar de meder et
ukendt ord), arbejdsformer og materia-
ler i langt hejere grad veere af afgeren-
de betydning for indleeringsprocessen.

Indlzering af faste, leksikaliserede fraser

I den forste halvdel af denne artikel
fremheevede jeg betydningen af de
mange faste leksikaliserede fraser, som
gor sproget mere flydende og langt
mere idiomatisk. Ser man pa indleerin-
gen af disse fraser, viser det sig imid-
lertid, at vi ved meget lidt om hvilke
kognitive processer, der ligger bag

sprogindleeringen. Jeg vil tentativt
fremseette den hypotese, at samme
skelnen mellem de implicitte og ekspli-
citte indleeringsprocesser, som blev
naevnt for ordforradsindleeringen, ma-
ske ogsa geelder for flerordsfraserne.

For mange af de faste frasers vedkom-
mende vil der veere tale om ingen eller
maske fa sproglige variationsmulighe-
der. Udtrykket er ofte fasttomret og ma
derfor rent artikulatorisk og genken-
delsesmaessigt tilegnes som én sproglig
enhed, der mere eller mindre kan lzeres
udenad uden storre analytisk bearbejd-
ning ved hjeelp af implicitte indleerings-
processer. Nar vi taler om den centrale
kobling mellem udtryk og indhold,
dvs. viden om ytringens betydning og
brugsfunktion (indholdsmaessige eller
pragmatiske betydning) skal sprog-
brugeren derimod danne og afpreve
hypoteser vedrerende dette. Som
nzevnt tidligere vil der netop ofte veere
store forskelle i betydning og funktion
fra sprog til sprog.

De tre faste udtryk: reek mig lige ___,
md jeg bede om og vil De veere si
venlig at reekke mig ______ er alle faste
fraser for den samme sproghandling,
nemlig en anmodning. Selve saetnings-
rammen og det artikulatoriske og into-
nationsmeaessige meonster for det en-
kelte udtryk leeres maske rent automa-
tisk, dvs. via implicitte processer. Ind-
leeringssuccessen vil her veere afthaen-
gig af nogle af de forhold, jeg neevnte
ovenfor: hyppighed, tidspunkt for sid-
ste mode med udtrykket, og dets regel-
maessige tilsynekomst i inputtet. Rent
paedagogisk betyder dette, at eleverne
ma4 sikres en masse forskelligartet
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autentisk input, og at det sproglige in-
put preesenteres med jeevne mellemrum.

Koblingen mellem udtryk og indhold,
dvs. den centrale indleering af frasens
betydning kreever derimod bade en
kognitiv analyse af kommunikations-
situationen og af de sproglige signalers
heflighed. Sagt pa en anden made: Nar
sprogindleereren meder de forskellige
udtryk i kommunikationen dannes og
afproves hypoteser om frasernes be-
tydning og brug via de eksplicitte ind-
leeringsprocesser. I den paedagogiske
praksis kan disse ekplicitte indleerings-
processer styrkes gennem f.eks. rolle-
spil eller andre kommunikative pro-
blemlosningsopgaver, og gennem akti-
viteter hvor sprogindleereren far lejlig-
hed til at diskutere de enkelte frasers
indhold og brug.

Nogle paedagogiske perspektiver

Hensigten med at skrive denne artikel
har dels vaeret at seette fokus pa de
sproglige enheder, som indgér i indlee-
ringsprocessen, dels at pointere, at der
bade er tale om indlering af regler, af
enkelte ord, og af lidt sterre sproglige
enheder - de faste, leksikaliserede fra-
ser. At leere sprog handler altsé ogsa
om at leere i helheder.

Derudover har jeg villet fremhzeve, at
sprogindleeringsprocessen ikke ber be-
skrives som enten en eksplicit eller en
implicit proces, men at der snarere er
tale om samtidige processer, der pavir-
ker forskellige dele af sprogindleeringen.

Rent peedagogisk er det svert at uddra-
ge nogen entydige konsekvenser. I for-

hold til de implicitte processer kan kon-
klusionen veere, at vi som sprogleerere
ikke skal underkende den rolle, som
repetitionen spiller, bl.a. for at leere ud-
taleaspektet og for at opbygge et reper-
toire af fraser, som kan gge sprogindlee-
rerens fluency og dennes evne til at ud-
trykke sig idiomatisk adeekvat. Hermed
menes ikke en tilbagevenden til det
bevidstlese og meningstomme arbejde
med drills eller udenadsleere af lange
lister af faste sproglige udtryk, som
bl.a. kendetegnede den behavioristiske
tilgang. Der er snarere tale om at sikre
s& meget og sd varieret autentisk sprog-
ligt input som muligt, bade i skriftlig
form og gennem lyttegvelser, film og
video.

For de eksplicitte processers vedkom-
mende vil arbejde med sprogindleere-
rens evne til at danne hypoteser og af-
prove disse veere centrale for at oge
indleeringsprocessen. Arbejdsformerne
og materialerne ma sikre, at eleverne
arbejder kognitivt i dybden med det
sproglige stof. Dette betyder ikke, at
den sproglige viden nedvendigvis skal
formuleres eksplicit i metasproglig
form. Det er derimod vigtigt, at sprog-
indleereren bliver opmaerksom pa de
mange faste udtryk i sproget og leerer
at opfange i helheder. Derudover er det
vigtigt, at arbejdsformer og materialer
leegger op til, at eleverne selv kan opar-
bejde en forstaelse for f.eks. frasernes
betydning og brugsfunktion. Kun her-
ved bliver sprogindleereren bedre 1
stand til at veelge netop den sproglige
sammenstilling, som den indfedte
sprogbruger i samme situation vil
finde mest hensigtsmaessig.
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Et forlob med sproglig opmaerksomhed

I forbindelse med et efteruddannelses
kursus for islandske sprogleerere her i
forsommeren skulle vi arbejde med

kursisternes egen sproglige opmaerk-

somhed mht. leksikaliserede fraser i
dansk. Som indledning til denne del af
kurset gennemgik vi nedenstiende li-
ste over eksempler pa faste udtryk,
som jeg havde noteret fra TV-avisen af-
tenen i forvejen.

TYPER AF FRASER

EKSEMPLER FRA TV-AVISEN, 12-6-1997

1) FASTE FLERORDSFRASER
(INGEN VARIATIONSMULIGHED)

et stigende antal, i sig selv, i al beskeden-
hed, til grund for, at fungere efter hensig-
ten, pa fallittens rand, at vride nakken

af led, for mit vedkommende, rundt om-
kring i landet, i det beskedne omfang
man kan, veere villig til

2) HELE FASTE INSTITUTIONALI-
SEREDE UDTRYK
(INGEN VARIATIONSMULIGHED)

her herer enigheden ogsa op, nu er det
slut

3) HALVEZRDIGE SATNINGSRAMMER
(MED VARIATIONSMULIGHED)

setter ___ heelenei, mister
__sitarbejde, den hejst placerede

i ved en domstol blev
demt for
4) SAMTALEREGULERENDE GAMBITTER ingen
5) IDIOMER slag i bolledejen

Kursisterne blev nu bedt om at notere
sa mange faste udtryk som muligt i lo-
bet af den efterfolgende uge og forsoge

at rubricere dem i de forskellige kate-
gorier. Pa den afsluttende kursusdag
gennemgik vi sa sammen alle de ek-
sempler, som kursisterne selv havde
bemeerket i lobet af ugen. P& denne
made udbyggede vi i feelleskab listen
af faste udtryk.

Det vigtige var, at udgangspunktet for
vores snak var kursisternes egne erfa-
ringer og sproglige iagttagelser. Nanna
Bjargum beskriver i sin artikel om den
erfaringsbaserede paedagogik netop
betydningen af at drage nytte af de er-
faringer, som elever selv bringer med
sig ind i sprogindleeringsprocessen,
f.eks. fra deres eget medieforbrug.
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Da kursisterne badde havde set film,
hert radio og overhert almindelige
samtaler i ugens lob, fik vi ogsa tilfejet
en reekke udtryk, som iseer er typiske
for den mere uformelle samtalesitua-
tion, f.eks. det jeg ville sige var, synes du
ikke, det er logn! Det viste sig hurtigt, at
mange af udtrykkene var blevet note-
ret af kursisterne, men at de ofte ikke
kendte den preecise betydning eller an-
vendelse af det enkelte udtryk. Dette
var springbreet for en snak om, hvor
vigtigt det er at inddrage mange for-
skellige slags input fra forskellige gen-
rer i undervisningen. Bade for at sikre,
at s3 mange udtryk som muligt blev
preesenteret, men ogsa for at kunne
give mulighed for at indleereren kan
danne sig preecise hypoteser om
udtrykkets betydning og anvendelse.

Afslutningsvis er det vigtigt at under-
strege, at de neevnte kursister var tree-
nede sprogleerere, der kunne magte
den metasproglige terminologi. Jeg
mener imidlertid godst, at selv unge
sprogindleerere kan f& udbytte af
denne slags gvelser i sproglig iagtta-
gelse, blot tilpasset i omfang og termi-

nologi til den elevgruppe, der arbejdes
med. Hensigten med arbejdet med den
sproglige opmerksomhed var at styrke
bade de implicitte og eksplicitte indlee-
ringsprocesser ved at give kursisterne
nogle analytiske , kroge” som kunne
stotte dem i deres indleeringsproces.
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