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Det er eleven der tilegner sig et sprog,
og det er derfor vigtigere at fokusere
pé& hvad han/hun kan fa ud af forskel-
lige typer aktiviteter i klasseveerelset
end at beskrive hvad leereren geor, sa-
dan som vi kender det fra praesentatio-
ner af f.eks. den direkte eller audiolin-
guale metode.

Hvilke aktivitetstyper der sa er de mest
velegnede til at fremme elevens indlee-
ring af sproget, er der forskellige opfat-
telser af, atheengig af hvilke modeller
for sprogtilegnelse man stotter sig til'.
Vi har her valgt at skelne mellem dem
der fokuserer pa henholdsvis input, in-
teraktion og output.
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| Professor i engelsk ved Danmarks
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Inputmodeller legger hovedveegten pa
det sprog eleverne udsaettes for, f.eks. i
form af bandtekst og skrevne tekster.
Interaktionsteorier understreger betyd-
ningen af at eleverne involveres i at
,forhandle om betydning” med hinan-
den, f.eks. parvis eller i smagrupper.
Hovedidéen i outputmodellerne er, at
nok er det sproglige input vigtigt, men
det er ogsd nedvendigt for eleven selv
at producere sprog fordi hans/hendes
eget output har en vaesentlig funktion i

sprogtilegnelsen.

,Input” og ,output” er begreber fra
computerverdenen, og det kan maske
virke indsneevrende at bruge sadanne
mekanistiske metaforer for dynamiske
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og kreative menneskelige feenomener.
Derfor vil vi ogsa i det felgende sup-
plere med en mere ,,humanistisk” be-
skrivelse af hvad der foregar nar men-
nesker tilegner sig et fremmedsprog,
f.eks. nér vi skriver om at elever der
kommunikerer pa et fremmedsprog
danner og afprever hypoteser om
hvordan dette sprog fungerer.

»Lad dem lytte” - et undervisnings-
forsog baseret pa en inputmodel

Itolge erfaringer fra et canadisk under-
visningsforseg leerer eleverne frem-
medsprog pa bedste vis blot de far stil-
let et rigt og varieret input til rddighed.
Den canadiske forsker, Patsy Light-
bown, har beskrevet dette forsgg un-
der overskrifterne , The comprehension
approach” (en forstaelsestilgang), ,, Just
listen” og ,,Can they do it themselves?".

Det folgende er Lightbowns beskrivel-
se af hvad der typisk foregar i klasse-
lokalet:

Det er en engelsktime i en folkeskole i et
fransktalende omride af Canada (et iso-
leret omrdde hvor eleverne naesten intet
engelsk harer uden for skolen). Elever-
ne, der er 9-10 dr, kommer ind i klasse-
veerelset, som er indrettet med smd
lyttebokse hele vejen rundt langs vaeg-
gene. De gdr hen til hylderne med bager
og bandkassetter og veelger det mate-
riale de vil leese og lytte til i de naeste 30
minutter. Laereren gdr nogle runder i
klassen og ser efter at bandoptagerne
fungerer som de skal. Han/hun taler
ikke med eleverne om hvad de arbejder
med. Nogle af eleverne sidder og lytter
med lukkede gjne; andre lzser tydeliguis

meget aktivt idet de udtaler ordene for
sig selv. Der er ret stille i klassen bortset
fra lyden af band der bliver sat i eller ta-
get ud, eller skraben af en stol ndr ele-
verne gdr hen til hylderne for at hente et
nyt bind eller en ny bog®.

Resultaterne af dette forseg viser at ele-
verne efter nogle &r med denne type
undervisning bliver meget bedre til at
lytte og forsta sammenlignet med en
kontrolgruppe af jeevnaldrende kam-
merater der er blevet undervist efter en
metode der sigter pa produktion®. Og
det er jo ikke overraskende! Det fasci-
nerende er imidlertid at de ogs4 bliver
lige sd gode, og i nogle tilfeelde bedre,
til at tale fremmedsproget end kontrol-
gruppen. Som Lightbown beskriver
det, leegges der overhovedet ikke op til
kommunikation mellem eleverne ind-
byrdes eller mellem leerer og elev, og
eleverne taler ikke engelsk uden for
skolen. Sa hvordan kan man forklare
deres produktive feerdigheder?

Forsgget knytter an til den sikaldte
inputhypotese, der blev fremsat i
1970’erne af den amerikanske forsker
Stephen Krashen®. Han hzevdede op-
rindeligt at et forstaeligt input (compre-
hensible input) var alt hvad en elev be-
hevede for at leere et fremmedsprog,
eller lidt preecisere: et input der 13 et
lille stykke over, s eleven skulle st& pa
teeer for at forsta det (comprehensible in-
put + 1, som Krashen beskrev det). Se-
nere har han modificeret sit synspunkt
steerkt, s han nu taler om at et rigt, va-
rieret input er en nedvendig - men ikke
en tilstreekkelig betingelse for sprog-
tilegnelse.
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Det omtalte canadiske forseg er et af
flere sprogprogrammer der er inspireret
af eller har inspireret inputhypotesen.
Af andre kan nsevnes ,,immersion”
programmerne (sprogbadsprogram-
merne) hvor f.eks. engelsktalende barn
bliver ,badet” i fransk lige fra berneha-
ven.

Der er andre eksempler pa en undervis-
ningspraksis der tager udgangspunkt i
en udvikling af de receptive feerdighe-
der. I Totalhandlingsmetoden (Total
Physical Response) bestar begynderfasen
af sprogundervisningen udelukkende i
at eleverne skal reagere med hele krop-
pen pa leererens kommandoer: , Turn
round, walk to the door, pick up the ball”
osv. Flere forskere anbefaler en sédan
,silent period”, dvs. en periode hvor ele-
verne fér lov til at lade sproget synke
til bunds inden de bliver opfordret til
at tale. Forsgg med dette viser generelt
at elever undgér den nervesitet der
ofte opstér nar de skal tale for de er
Klar til det.

Undervisning baseret pa inputmodel-
len er nok mest anvendelig i begynder-
fasen af sprogundervisningen, og ma-
ske iseer med yngre elever. Da vores
yngste fremmedsprogselever, de 10-
arige i 4. klasse, imidlertid far s& meget
engelsk input uden for skolen, ville det
maske veere sprogleerere der varetager
tysk- og franskundervisning i folkesko-
len samt undervisning af frygtsomme
voksenbegyndere der kunne have mest
gleede af at lade sig inspirere af , Lad-
dem-lytte” modellen.

,Lad dem forhandle om betydning” -
Interaktionsmodelien

Ifolge interaktionsmodellen er det vig-
tigt at se pa hvad bade leereren og ele-
verne kan gere ved input for at under-
statte sprogtilegnelsen. Laereren kan
typisk gore inputtet mere forstaeligt
ved at simplificere det eller ved at
serge for at der henvises til den kon-
tekst inputtet indgar i.

Leereren kan f.eks. sporge: ,What's the
boy’s name?” og omforme sporgsmalet
til: ,, The boy, what’s his name?” Eleverne
kan imidlertid ogsa selv i samarbejde
med andre veere med til forarbejde et
input gennem forhandling saledes at
det bliver forstaeligt:

Leerer: What's the boys name?
Elev: Uh?
Leerer: The boy, what’s his name?

Det sproglige indhold i de to ytringer
er det samme, men nar de bruges i
denne kommunikative interaktion far
de en funktion som strategier i en
betydningsafklaringsproces. Strategien
bestar her i at gentage spergsmalet og
omforme det. Ogsa ,,Uh?” bruges stra-
tegisk, nemlig som en anmodning om
betydningsafklaring pa samme made
som , What do you mean?”.

Sadanne interaktionelle forhandlinger
om betydning (negotiation of meaning)
er for Michael Long mere velegnede til
at gore inputtet forstaeligt fordi eleven
kan komme med tilbagemeldinger om
hvorvidt inputtet er forstaet eller ej.
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Den paedagogiske udfordring for
sprogleereren bestar nu i at give elever-
ne mulighed for at indga i betydnings-
afklarende interaktion med hinanden.

For det ferste er det veerd at se pa
hvordan man selv som sprogleerer ind-
gar i interaktion med eleverne. Selv
hos erfarne leerere kan man finde en
tendens til at stille check-spergsmal,
dvs. spergsmal som de godt kender
svaret pa, og det giver begreensede
muligheder for forhandling af betyd-
ning. I stedet kunne man prove at stille
reelle spargsmal og give eleverne mere
tid til at svare.

For det andet er en task-baseret paeda-
gogik, hvor eleverne i par eller grupper
arbejder med opgaver af typen ‘infor-
mationskleft’, “puslespil’ osv,, meget
velegnet til at skabe kommunikativ in-
teraktion, som det sker i det felgende
hvor den ene elev (E1) instruerer en
anden elev (E2)1i at lave en krukke af
en klump ler:

E1: Dann machst du ein Loch mit deinem
Daumen.

E2: Ein Loch?

E1l: Ein Loch.

E2: Was ist das?

E1: Mit der Tum. Mit dem Daumen.

E2: Ich nicht verstehen nicht.

E1: Dein Daumen. Dein Daumfinger.

E2: Daum mit?

E1: Mit der Daumfinger.

E2: Das tykke der?

El:Ja.®

Som man kan se er der her livlig for-
handling om betydning selv om det
ikke lykkes at fa forklaret hvad ,, Loch”

betyder. Undersegelser af det sprog
elever producerer i forbindelse med
lasningen af en task viser at det bade er
mere omfangsrigt og nuanceret end
traditionelt leerer-elev sprog, f.eks. an-
vendes der flere forskellige sprog-
funktioner (sperge, udtrykke uenig-
hed, anmode osv.).

I det hele taget abner en task-baseret
paedagodik for mange vaesentlige sider
af en kommunikativ sprogpeedagogik:
Eleverne far lejlighed til at arbejde med
et varieret og ‘realistisk’ sprog, og de
far lejlighed til bade at f4 input og pro-
ducere output og dermed udvikle de-
res sprogtilegnelse gennem afprevning
af hypoteser om hvordan sproget er
skruet sammen sddan som vi beskriver
det i neeste afsnit om outputmodeller.
Desuden viser undersggelser at en
task-baseret sprogundervisning i sig
selv giver muligheder for differentie-
ring idet elever pa mellemniveau far
lige s& meget ud af at interagere med
andre elever pa samme niveau som
med elever pa et hgjere niveau, og at
elever pa mellemniveau i interaktion
med elever pa et hojere niveau produ-
cerer mere varieret sprog hvis de skal
tage initiativet i udferelsen af en task’.

Men maske er der kun tale om mulighe-
der. Der er nemlig et veesentligt forbe-
hold: Man ved faktisk ikke om der fin-
der en egentlig sprogtilegnelse sted i
forbindelse med selve task-lasnings-
processen da dette ikke er blevet un-
dersegt. Der er underspggelser der viser
at den lingvistiske del af elevernes
kommunikative kompetence, dvs. den
sproglige korrekthed, kan std i stampe
selvom der finder en interaktiv kom-
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munikation sted. I det hele taget bor
man maske opfatte brugen af tasks som
en made at skabe et kommunikativt
handlerum hvori eleverne kan udvikle
deres kommunikative kompetence -
forudsat at leereren og eleverne selv er i
stand til gennem viden om sprog-
indleering bevidst og malrettet at ud-
nytte den kommunikation der finder
sted. Tusks er séledes velegnede til at
afdaekke og fa gje pa de problemer ele-
verne har med forskellige sider af spro-
get, og det er sa vigtigt at arbejde vide-
re med disse problemer. Forskellige ty-
per af tasks kan anvendes til at skabe
forskellige typer sproglig interaktion
og til at fokusere pa bestemte sider af
den kommunikative kompetence, men
sprogindleeringen tager ikke vare
pa sig selv i selve losningen af en task.
En task-baseret peedagogik tager ud-
gangspunkt i fasks, men ma indeholde
mere end det.

,,De skal presses til at tale” - eller
outputmodeller

I Canada har man mere end 20 &rs er-
faring med de tidligere neevnte sprog-
badsprogrammer (immersion program-
mes). Det drejer sig typisk om at
engelsktalende bern fra den totalt en-
gelsksprogede Ontario-provins under-
vises pa fransk fra barnehaven og op
gennem skoleforlebet. Fransk er séle-
des undervisningssprog f.eks. i bade
matematik- og musiktimerne®.

Betragter vi den indleering der finder
sted, f.eks. i en biologitime, er det klart
at hovedveegten i undervisningen lig-
ger pa det naturfaglige indhold snarere
end pa den sproglige form. Sprogbads-

elever far rigeligt af forstaeligt input
(comprehensible input), og sprogbads-
programmerne betragtes da ogsa af
nogle forskere som det sterste eksiste-
rende forsggslaboratorium for afpre-
velse af input-hypotesen.

Hvad kan de elever nu typisk som
gennem mange ar har veaeret igennem
de sprogbadsprogrammer der primeert
er baseret pa input? De er blevet veel-
dig gode til lytteforstaelse, de taler fly-
dende, og de tager gerne initiativ i en
samtalesituation (det geelder isaer dem
der startede i barnehavealderen). Pa
den anden side er deres sprog ikke
seerlig korrekt; iseer mangler den grad
af grammatisk preaecision som man
normalt ville forvente efter mange ars
undervisning.

Dette fik Merrill Swain, en af sprog-
badsprogrammernes medre, til at
fremseette sin model om ,,pushed lan-
guage output”. Det er nedvendigt, siger
hun, at fa eleverne til at arbejde bade
med det receptive og det produktive.

I forstaelsesprocessen (receptionen) be-
nytter eleven iseer sin viden om ver-
den, samt sin viden om semantik og
ordforrad - semantisk forarbejdning
kalder hun det. I produktionsproces-
sen spiller grammatikken imidlertid en
stor rolle idet eleven her ma arbejde
med de enkelte dele af syntaksen.

Eleverne skal derfor, siger Swain,
,presses” til ikke bare at producere
leengere sammenheengende tale, men
ogsa mere korrekt tale, bl.a. ved at de
gennem spergsmal og kommentarer
presses til at omformulere upreecise
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vendinger. Hun overferer begrebet
~negotiation of meaning” fra interakti-
onsteorien, og introducerer begrebet
~negotiation of form” . Saledes kan elever
i pararbejde hjeelpe hinanden til sprog-
lig preecision ved at stille opklarende
sporgsmal.

Swain fremheever at eleverne har brug
for selv at producere sammenheen-
gende ytringer fordi elevernes egen
sproglige produktion er et vigtigt ud-
gangspunkt for sproglig bevidstge-
relse. Eleven skal bl.a. vejledes i at
leegge meerke til huller eller mangler i
sit eget sprog, og leere hvordan han/
hun ved at gge sin viden om f.eks.
grammatik kan komme teettere pa
malsprogsnormen.

Her kunne man ogsa naevne at de fle-
ste forskere er enige om at nogle af de
grundleeggende processer i sprogtileg-
nelsen er hypotesedannelse, hypotese-
afprevning og feedback. Eleven dan-
ner sig en hypotese om hvordan mal-
sproget fungerer, f.eks. at datid pa en-
gelsk ender pa -(e)d, ogsa datid af ‘go”:
‘goed’. Gennem feedback fra samtale-
partner/lzerer eller ordbog bliver
denne hypotese bekreeftet, eller (i dette
tilfeelde forhdbentligt) afkreeftet: ‘went’.
Den enkelte elevs engagement i disse
processer er antagelig den vigtigste ar-
sag til hans/hendes sproglige udvik-
ling.

Swain understreger at hendes output-
model skal ses som et supplement til
inputmodeller. Ogsa for hende er det
vigtigt at eleverne fra starten af far til-
lid til at de kan fa deres budskab igen-
nem pa fremmedsproget, men iseer pa

de videregaende trin skal ,,pushed out-
put” hjeelpe dem til sterre preecision.

Udover Swains model findes der flere
andre outputmodeller, f.eks. den s&-
kaldte diskurshypotese, der er fremsat
af Rod Ellis. Han heevder at elever kun
leerer den diskurs/kommunikations-
form de har arbejdet med. Hvis det er
rigtigt, er det vigtigt at arbejde med
bade en uformel /uplanlagt og en for-
mel/planlagt diskurs da det iseer er
gennem reception og produktion af
den sidste at eleverne far ,gramma-
tikaliseret” deres sprog. Den paedago-
giske konsekvens af dette er at leereren
ma veelge aktivitetstyper der giver mu-
lighed for at ove begge typer diskurser,
og dem der ligger imellem dem.

~oprogtilegnelse” i denne artikel og i re-
sten af temanummeret

Feelles for de teorier vi har valgt at om-
tale er at de tager udgangspunkt i at
sprogindleeringsprocessen foregér hos
eleven (eller ,learneren/lorneren” som
han/hun derfor kaldes). Det er den en-
kelte elevs aktive hypotesedannelse og
-afprevning der far hans/hendes sprog
til at udvikle sig. De fleste forskere er
enige om at bade input, interaktion og
output spiller en veesentlig rolle for
sprogtilegnelsesprocessen. Forskellene
mellem modellerne kan forklares ved
at de rammer den enkelte forsker ar-
bejder inden for naturligt kommer til at
praege hvad de seetter fokus pa (f.eks.
Canadas saerlige sprogsituation og
sprogpolitik).

I stedet for at sukke over at forskerne
ikke kan blive enige om én model for
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hvordan der skal/ber arbejdes med
sprogtilegnelsen, skal vi nok hellere
gleede os over at vi kan veelge mellem
forskellige modeller, der beskeeftiger
sig med det aspekt af sprogtilegnelsen
som vi her og nu er mest interesseret i.

Konklusion

Det er en veesentlig faglig udrustning
for en sprogleerer at have viden om ele-
vens kognitive tilegnelsesprocesser -
dvs. hvad der foregar i den enkelte
‘learners’ bevidsthed nar han/hun til-
egner sig sprog gennem kommunika-
tion og hvilke sider af sprogfeerdighe-
den der kan forventes udviklet gen-
nem bestemte klasseveerelsesaktivite-
ter. Ja, en sddan viden er en nedvendig
forudseetning for at kunne treeffe kvali-
ficerede valg om bl.a. undervisningens
indhold og aktiviteter i klasseveerelset.

Skal eleven kunne udnytte de indlee-
ringsmuligheder leereren stiller til ra-
dighed, s& han/hun kan blive en
‘learner’, ma han/hun imidlertid ogsa
selv have en viden om sprogtilegnel-
sesprocesser og om sin egen made at
leere sprog pa.

Med denne feelles viden er der mulig-
hed for at realisere perspektiverne i de
aktuelle sprogpeaedagogiske stremnin-
ger: (med-)ansvar for egen leering, selv-
evaluering, undervisningsdifferentie-
ring.

Noter

1 Vi kan anbefale felgende introduktioner til
denne forskning;:

Ellis, Rod: Instructed Second Language
Acqusition. Oxford; Basil Blackwell, 1992.

Ellis, Rod: Second Language Acqusition.
Introduction to Language Studies. Oxford;
Oxford University Press, 1997.

Lightbown & Spada: How Languages are
Learned. Oxford; Oxford Handbooks for
Language Teachers. Oxford University Press,
1993. (Se anmeldelse i dette nummer af
Sprogforum).

2 Lightbown & Spada (1993)

3 Vores frie oversettelse af eksempel 8, side 88 i
Lightbown & Spada (1993).

4 Kontrolgruppens sprogundervisning beskri-
ves som “aural-oral”, hvilket ma indebeere at
der leegges vaegt pa det mundtlige, bade
lytteforstelse og udtryksfeerdighed.

5 Krashens teorier er omtalt i Lightbown &
Spada (1993)

6 Efter Wagner, Johannes: Dann du tagen
eineeeee - weisse Platte - an analysis of
interlanguage communication in instructions. I:
Feerch, Claus & Kasper, Gabriele (eds.):
Strategies in Interlanguage Communication.
London; Longman, 1983.

7 Om task-baseret sprogundervisning se: Willis,
Jane: A Framework for Task-Based Learning.
Harlow, Longman, 1996 (Longman handbooks
for language teachers).

Pedersen, Michael Svendsen: What does you
have in your “Task” today? Sprogforum, nr. 4,
1996.

8 Der er flere forskellige typer sprogbads-
programmer i Canada. Der skelnes f.eks.
mellem total og delvis immersion (total and
partial), tidlig og sen immersion (early and late
immersion), hvor “sen” ofte betyder senere end
i 8-ars alderen. Méalsproget er ofte, men ikke
altid fransk. I denne artikel beskriver vi ikke et
bestemt projekt, men et prototypisk fransk
immersionsprogram i Ontario.




