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Et kritisk syn pa
andetsprogspaedagogik

Andetsprogspeedagogik har i 80erne
etableret sig i Danmark som en beteg-
nelse for undervisningen i dansk for
voksne indvandrere. Som Peter Villads
Vedel andetsteds her i bladet ger op-
meerksom pa, blev begrebet lanceret
som en videreudvikling og nydefine-
ring af fremmedsprogspeedagogik idet
denne ikke leverede den paedagogik
man havde brug for i indvandrerun-
dervisningen. Mens fremmedsprogs-
peedagogik fokuserede pa unge dan-
skere som leerte et fremmedsprog i
skolen som de maske, maske ikke,
kunne bruge pa et senere tidspunkt i
deres liv, var indvandrerundervisnin-
gen konfronteret med elever som var
voksne, som havde et andet modersmal
end dansk og som skulle bruge sproget
her og nu i deres dagligliv i Danmark.
Andetsprog opfattedes som et fuldgyl-
digt sprog, knyttet til lornernes daglig-
dag og socialisering, og tilegnelsen af
det andet sprog dermed som en del af
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en meget bred leeringsproces. Det var
vigtigt at afgreense omradets specifikke
profil og at sla fast at man ikke bare
kunne overtage fremmedsprogspeeda-
gogisk teori og praksis.

Men denne afgraensning har i de sidste
10 ar skabt mere end en nedvendig
ramme for danskundervisningens pro-
fessionalisering. Den har ogsa fert med
sig at omradet taber kontakten med
nyere udviklinger i fremmedsprogspee-
dagogik som ogsa for danskundervis-
ningen kunne veere vigtige og forny-
ende. Jeg vili det felgende afsnit argu-
mentere for at dansk som andetsprog
har lukket sig om sig selv og treenger
til fornyet metodisk dialog med frem-
medsprogsfagene.

Derudover giver afgreensningen ind-
tryk af, at fremmed- og andetsprog
hver for sig udger mere homogene
storrelser end der i virkeligheden er.
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Ligesom indvandrerundervisning er
mange ting (der er indlysende forskel
pa om man har at gere med ikke-euro-
peeiske analfabeter fra et bondesam-
fund som konfronteres med det post-
moderne urbane Danmark resp. med
hejt uddannede mellemeuropeeiske
arbejdsmigranter) er ogsa fremmed-
sprogsundervisningens virkelighed i
halvfemserne meget differentieret.
Dette punkt vil jeg komme ind pa i det
sidste afsnit af dette bidrag.

Fra Huset i Mellemgade til
Multimediedansk

Da behovet for profileringen af andet-
sprogspaedagogik over for fremmed-
sprogspaedagogik opstod ud af paeda-
gogiske krav, sa melder spergsmalet
sig: hvilke metodiske fornyelser har
andetsprogspeedagogikken sa bidraget
med i lebet af de seneste 10 ar, og har
fagets udvikling levet op til de paeda-
gogiske krav. Jeg vili det folgende ud
fra nogle centrale tekstbeger, som har
preeget den metodiske diskurs i faget,
skitsere den metodiske udvikling i
dansk som andetsprog.

Da danskundervisning for udleendinge
(i det felgende: DsA for Dansk som
Andetsprog) blev oprettet i 70erne
fandtes der ingen fagtradition man
kunne lzene sig op ad. Der var ingen
lzereruddannelse, og leererne kunne
ikke uden videre gribe tilbage til erfa-
ringer fra egen skolegang, idet deres
elever i sociologiske, uddannelsesmaes-
sige og sproglige henseender var me-
get forskellige fra danske elever. Der-
udover var elevgruppen sammensat af
forskellige nationaliteter.

Det storste problem var at der ikke
fandtes leerebogsmateriale. Laererne
var derfor nodt til at tage hvad de
kunne finde, og iscer ‘lette’ tekster blev
meget populere. Et meget udbredt
materiale i 70erne var Huset i Mellem-
gade, en leerebog som mest af alt min-
der om traditionelle skolebgger til
fremmedsprog. Bogen bestar af prosa-
tekster pa et par sider, somme tider
suppleret med billeder. Tekstdelen fel-
ges af grammatiske forklaringer, gram-
matiske regler og nogle indszettelses-
ovelser. Alti alt svarer materialet bedst
til materialet til tysk og fransk i gym-
nasiet fra tiden inden den direkte me-
tode slog igennem.

Materialet tyder pa at undervisningen
forst og fremmest var centreret omkring
tekstarbejde. Fiksering pa teksten som
undervisningens omdrejningspunkt
var noget som DsA lererne kunne o-
vertage direkte fra den fremmedsprogs-
undervisning de selv havde nydt godt
af. Man kan formode at undervisningen
formede sig som en modificeret direkte
metode, hvor man leeste lette tekster og
snakkede om dem i undervisningen.

Det store materialebehov blev forsegt
daekket med et antal rapporter og over-
sigter over materiale som kunne bru-
ges i undervisningen (Terkelsen 1984,
Nielsen & Vedel 1984, Terkelsen & Ve-
del 1994). Rapporterne samlede ikke
kun tekster men ogsa billeder, bag-
grundsmateriale m.v.

I begyndelsen af 80erne kom de forste
dansk udviklede leerebager. Et af de
skelseettende materialer blev Hvad siger
du (1982), som etablerede en seerlig
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tekstbogstype for DsA som har sat sig
dybe spor i senere systemer.

Hvad siger du beskriver sig selv som
feerdighedsorienteret. Det , er et produkt
af den synsvinkel pa fremmedsprogs-
indleering, der definerer det at kunne
et fremmedsprog som en feerdighed
frem for et kendskab til det pageelden-
de sprog (forstaet som en overvejende
teoretisk indsigt i sprogets opbygning
(-...) og ordforrdd”, Leerervejledning 1).
Man kan geette sig til at modsaetningen
mellem den tekst- og grammatikorien-
terede tradition (typisk for fransk- og
tyskfaget) og den feerdighedsoriente-
rede tradition (typisk for engelsk) har
spillet en rolle i den faglige debat, nar
forfatteren Lone Nielsen valger at ind-
lede sin leerervejledning pa denne
made. Som tiden byder er materialet
preeget af kommunikative emner. Det
orienterer sig mod den funktionelle
gren af kommunikativ undervisning
og er bygget op over sprogfunktioner.
(I forleengelse af Europaradets projekt
som skulle specificere taerskelniveauer
for de europeeiske sprog).

Den made Hvad siger du introducerer
sprogfunktioner pa virker mere inspi-
reret af Europaradets kataloger end ba-
seret pa systematik. Teerskelniveauer-
ne er et forseg pa at aflede sprogfunk-
tioner og deres realisering ud fra en
handlingsanalyse af situationer, hvor
ogsa de generelle aspekter som tid,
rum, kvalitet, kvantitet osv. inddrages
systematisk. I Hvad siger du og endnu
mere i de efterfelgende systemer bestar
beskrivelsen af funktioner i at dialog-
teksterne beskrives med handlings-
verber.

Huvad siger du veegter udtalen meget
heijt. I tekstbilledet leegges meerke til
betoningstegn over dialogernes og
gvelsernes tekstmateriale. Ud over fo-
netiske mal er ovelserne designet til at
indeve dialogerne og de i dialogerne
brugte sprogfunktioner. Disse dialog-
ovelser har en meget steerk skriftlig
vaegtning, idet eleverne skal skrive re-
plikkerne eller dele af dem ned.

Generelt har kommunikativ undervis-
ning ikke gjort sd meget ud af de
undervisningsmeessige aspekter. Det
er en mulig grund til at Hvad siger du
star noget famlende over for den meto-
diske opgave. Lone Nielsen har ikke
givet efter for en ren grammatisk op-
fattelse af sprogundervising, og opga-
ver som i Huset i Mellemgade er heldig-
vis ikke optaget i materialet, men der
mangler andre opgaver end dem der
skal indeve dialogerne. Materialet vir-
ker mest af alt som en krydsning mel-
lem et funktionelt (kommunikativt) de-
sign og en audiovisuel metodik med
stor veegt pa automatisering af drills.

I Etteren fra 1995 gar mange af stiltraek-
kene fra Hvad siger du igen. Materialet
er om muligt endnu mere fokuseret pa
udtale og intonation. Dette annonceres
allerede i indholdsfortegnelsen, hvor
hvert kapitel beskrives mht. sprogfunk-
tion, fonetiske mal og grammatik. Lek-
tionerne indledes med tekster, herefter
folger mundtlige opgaver hvor tekstens
elementer oves. Som i Hoad siger du fin-
der man lytteopgaver i afkrydsnings-
format, resp. som lyttediktat, dvs. af-
kodningsorienterede gvelser. Derud-
over findes skriftlige opgaver som ar-
bejder med ordforrad og strukturer fra
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teksten. Det skal bemzerkes at der ogsa
findes abne kommunikative opgaver
og tekstsorteringsopgaver hvor elever-
ne skal restrukturere sammenfiltrede
dialoger.

I forhold til Hvad siger du styrkes den
fonetiske orientering i en mere udbyg-
get opgavedel som suppleres med flere
abne opgaver. Den i Hvad siger du alle-
rede steerke leererstyring er udbygget.
Det er vanskeligt at fa gje pa opgaver
som kunne passe til en mere elevcen-
treret undervisning, som er helheds-
orienteret, aben og som giver eleverne
chancen for at formulere betydninger.

Linien fortseettes i et high tech under-
visningsmateriale Multimediedansk som
udkom i 1996. Jeg har kun haft adgang
til at se videoversionen af systemet, og
ikke den interaktive computerdel.
Bortset fra det teknologiske aspekt mo-
der man et velkendt univers, hvor lae-
rebogsstrukturen er bibeholdt. Mate-
rialet er inddelt i kapitler, kapitlerne
behandler sprogfunktioner og bestér af
meget korte dialoger. Gloser og funk-
tioner gennemgas eksplicit pa video-
skeermen og der er en del opgaver til
videoklip. Det er i gjnefaldende at ma-
terialet ikke gor brug af moderne viden
om laese- eller lytteforstaelse, men prae-
senterer tekster og bagefter afkodnings-
orienterede opgaver. Multimediedansk
holder sig til det rum som er defineret
af tidligere systemer. Det tilfejer ikke
didaktisk innovation i forhold til det
man allerede finder i Hvad siger du, dvs.
i begyndelsen af 80erne. Den aktuelle
fremmedsprogspaedagogiske udvik-
ling, f.eks. stikordene “task based’
syllabus og elevautonomi, har ikke ef-

terladt spor, og innovationen ind-
skreenker sig til at veere rent teknolo-
gisk.

Bestemte traek fra Hvad siger du kan
genfindes i andre udbredte systemer
og leerebegerne viser et klart billede af
DsAs orientering: Et situativt funktio-
nelt udgangspunkt er basis for heijt
prioriteret arbejde med udtale og into-
nation. Lzerebogerne bestar af dialoger
fra hverdagssituationer og indeholder
fonetiske opgaver og opgaver som har
med indevelsen af dialogerne at gore.
De receptive feerdigheder er klart un-
derprioriterede. Der er ingen laeseopga-
vet, og lytteopgaverne er hovedsage-
ligt afkodningsorienterede. Alti alt to-
ner konturerne af en meget leererstyret
undervisning frem, hvor materialet
leegger meget lidt op til elevernes egne
bidrag og interesser. I forhold til den
offentlige debat om danskundervisnin-
gens effektivitet virker det som om
materialeforfatternes lesning er en
stramning af leererens og institutionens
kontrol over elevernes sproglige ud-
vikling. Det gar godt i speend med den
voksende betoning af prever og tests.

Dette billede er meget forskelligt fra
90ernes situation i fremmedsprogsfa-
gene, hvor den kritiske tilgang til kom-
munikativ undervisning har spillet en
vaesentlig rolle, i bl.a. folkeskolen. Det
er helt tydeligt at DsA i begyndelsen af
80erne tog kontakt til dets fremmed-
sprogspaedagogiske bagland og optog
ideer og formater som var up to date.
Saledes er orienteringen mod sprog-
funktioner noget, som kendetegner
80ernes europeeiske fremmedsprogs-
systemer. Den steerke betoning af fone-
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tiske emner er dog noget som DsA selv
har udviklet og som adskiller DsA lze-
rebogerne fra nyere fremmedsprogs-
peedagogiske bager for andre sprog.
Derudover har DsA et udpreeget fokus
pa dialogindevende opgaver.

Det virker som om DsA under henvis-
ning til sin forskellighed fra fremmed-
sprogspaedagogik sidenhen har opgi-
vet kontakten til den fremmedsprogs-
paedagogiske udvikling og har opbyg-
get en egen meget veldefineret fag-
tradition. Der gar en lige linie fra Hvad
siger du over Etteren til Multimediedansk.
Innovationen foregdr i en ramme som
blev sat i begyndelsen af 80erne. Pa
baggrund af fagets historie, hvor inno-
vation er preeget af nye elevgrupper
som stillede nye krav synes det, som
om det, der i fagets begyndelse var for-
handenvaerende sem efterhanden er
blevet til baerende spjler i fagidentite-
ten. 90ernes materialer signalerer at
DsA er kommet helt ud af trit med ud-
viklingerne pa det fremmedsprogspee-
dagogiske omrade og traenger til en in-
tens dialog med kollegerne fra andre
sprog.

Hermed kunne man maske fa inddra-
get emner som deltagerautonomi
(medansvar for egen leering) og task-
baseret undervisning i den videre pee-
dagogiske diskussion.

Pa vej til nye alliancer

Nar andetsprogsundervisningen defi-
nerede sig selv som undervisning i et
sprog der var knyttet til dagliglivets

socialisering, blev fremmedsprogsun-
dervisningen tilsvarende reduceret til

feerdighedsundervisning. Situationen i
dag har dog udvisket disse skillelinier
noget. For en dansk ung er f.eks. en-
gelsk en stor del af ungdomskultur og -
socialisering, og er ved nermere efter-
syn maske mere central end dansk er
for en bosnisk indvandrer der lever
lykkeligt i kredsen af landskvinder og -
meend. Udfordringen ligger i dag ikke
kun i det forhold, at DsA i en &rraekke
har isoleret sig, men ogsa at verden har
forandret sig. Danmark er i dag en del
af et internationalt samfund, hvor an-
dre sprog end dansk har plads i den
danske dagligdag. Det geelder selvfol-
gelig iseer for engelsk. Forskellen mel-
lem fremmedsprogsundervisning og
DsA er ikke leengere at DsA skal lede
til tosprogethed mens fremmedsprogs-
undervisning giver danske unge en be-
greenset kompetence pa andre sprog.
Danske unge er i dag i stigende grad
flersprogede og i den henseende er der
ringe forskel mellem kravene til dansk-
undervisning for udleendinge og til
engelskundervisning for danske unge.
Sprogfagene er i takt med den sam-
fundsmeessige udvikling blevet mere
brogede og differentierede, og opdelin-
gen er ikke leengere funktionel. Det sy-
nes at veere pa tide at blande kortene
pa ny og opgive den opdeling mellem
andet- og fremmedsprog som har haft
sin funktion i 80erne, men som i dag
afskeerer danskundervisningen fra fag-
lige innovationer.

I stedet for at forblive i en simpel mod-
seetning mellem fremmedsprog- og
andetsprogspeaedagogik skal begge to
opfattes som komplekse storrelser med
hver iseer ganske forskellige elevforud-
seetninger. Elevforudseetninger kan
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endda taenkes at konvergere for store
elevgruppers vedkommende: dansk-
undervisning for europeaeiske migran-
ter behever i mange henseender ikke
veere sa forskellig fra engelskundervis-
ning for danskere, og fremmedsprogs-
fagene kunne i storre grad fatte sym-
pati for tanken at fremmedsprog ikke
kun er noget som eleverne maske, ma-
ske ikke, kan bruge senere i livet men
faktisk noget de benytter sig af her og
nu - nar de leeser blade, nar de surfer
pa/arbejder med internettet eller nar
de meder mennesker fra andre lande.

I det hele taget ville det veere ganske
gavnligt for diskussionen om frem-
med- og andetsprogspeedagogik hvis
den forholdt sig konkret til bestemte
kompetencer, resp. feerdigheder. For
eksempel synes en sondring mellem
modersmal og andre sprog mere rele-
vant for leesepaedagogik end en skel-
nen mellem fremmed- og andetsprogs-
paedagogik. I forhold til undervisning
i kultur og samfundsforhold forholder
tingene sig anderledes - dog igen af-

haengigt af hvilke elever der teenkes pa.

En differentieret opfattelse af frem-
med- og andetsprogspaedagogik vil
forhabentlig seette fokus mere pa lighe-
den end pa forskelle og fremhzeve de
feelles vidensressourcer alle sproglee-
rere kan bruge.
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Selvfolgelig har det preeget mig, at mine forzeldre har en anden kul-

tur end det samfund, jeg er vokset op i. Jeg mener, at daginstitutio-
ner er en vigtig faktor i forhold til danskkundskaber hos de bern,
der vokser op i et hjem, hvor modersmalet ikke er dansk.

Dvs. at daginstitutionerne ber varetage bernenes dansksproglige
udvikling. Dette sker gennem leg og samveer med andre bern.



