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Dansk som andetsprog

- positioner og antagelser i
uddannelsesdebatten
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Mens 70erne og den forste halvdel af
80erne var praeget af manglende inte-
resse for minoritetselever og -stude-
rende i uddannelsessystemet, er der si-
den sat et tydeligt fokus pa dem og
iseer pa deres danskkundskaber. I en
redegorelse fra 1990 konkluderer en ar-
bejdsgruppe under undervisningsmi-
nisteriet saledes felgende om sprogets
betydning for indvandrere og flygt-
ninge, bade born og voksne: , Omfanget
af danskpdavirkningen - mdlt med opholds-
tid i Danmark, omfanget af modtaget un-
dervisning og den sociale kontaktflade til
det danske samfund - har afgerende betyd-
ning for alle uddannelsesmeessige forhold.
Der er store problemer med at sikre de nod-
vendige og tilstraekkelige danskkundskaber,
som er forudsatningen for at kunne gen-
nemfore tilfredsstillende uddannelsesfor-
lob” (Undervisningsministeriet 1990:6).
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Man ma formode, at udvalget ser det
som en forklaring pa de dansksprog-
lige problemer, nar de tilfejer, at ,, over-
alt i uddannelsessystemet er fremmedspro-
gede elever og studerende praeget af, at
dansk ikke er deres modersmal” (1990:12).
Men hvori bestar udvalgets forklaring
pa de dansksproglige problemer egent-
lig? Mener udvalget, at et andetsprog
generelt er darligere udviklet end et
modersmal, saledes at den egentlige
mening med udsagnet er at ‘fremmed-
sprogede overalt i uddannelsessyste-
met er praeget af et sprogligt handi-
cap’? Man kan ogsa sperge sig selv,
hvorfor en sa indlysende konstatering
overhovedet skal medtages i rappor-
ten. Er tilstedevaerelsen af sproglige
minoriteter med dansk som andet-
sprog virkelig ny viden for leeserne af
en rapport om uddannelse af indvan-
drere og flygtninge? Er det ikke netop
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forventeligt, at borgere, der ikke har
dansk som modersmal, har dansk som
andetsprog? Og er dette forhold alene
ansvarligt for udfaldet af deres skole-
gang eller uddannelse?

Med denne problematisering af hoved-
konklusionen pa ministeriets rapport
fra 1990 ensker jeg at praesentere nogle
af de antagelser om tosprogedes
danskkundskaber, der optraeder i ud-
dannelsesdebatten. Mit serinde er ikke
at nedprioritere dansk. Tveertimod me-
ner jeg, at gode danskkundskaber er en
absolut nedvendighed for alle, der vok-
ser op i Danmark, og for de voksne,
der vil gore sig geeldende pa arbejds-
markedet og praege samfundsudviklin-
gen. Derfor er det vigtigt at sikre kvali-
tet og omfang af danskundervisningen
for bade begyndere og viderekomne.

Min hovedkritik af rapporten er at der
seettes lighedstegn mellem dansk som
andetsprog og pa den ene side mangel-
fulde danskkundskaber og pa den an-
den side problemer i uddannelsessy-
stemet. Man skaber hermed et billede
af en homogen gruppe preeget af
sproglige problemer. Hermed risikerer
man at overse bade, hvor sammensat
sprogfeerdighed er, og hvor veasentlige
en reekke andre forhold er for gennem-
farelsen af en uddannelse (sociale for-
hold, motivation, alder, evner osv. samt
ikke mindst undervisningens kvalitet

og indhold).

I det folgende vil jeg se pa, hvilke anta-
gelser om dansk der preeger de senere
ars skole- og uddannelsesinitiativer pa

minoritetsomradet (se endvidere Hol-
men 1997).

Modersmalsnorm

I den mere populistiske del af den ud-
dannelsespolitiske debat herer man
jeevnligt udtalelser som ‘Dansk er det
eneste modersmal i Danmark’; ‘Bern,
der er fadt i Danmark, ber have dansk
som modersmal’ eller ‘Det er klart, at
indvandrerne ikke far arbejde, nar de
ikke vil leere dansk som os andre’. Her
knyttes dansk (som modersmal) sam-
men med en national identitet. Sproget
fremstar som adgangstegn til det natio-
nale feellesskab og dermed ogsa som
grundlag for at udelukke nogen fra
dette. At kunne dansk som modersmal
eller som andetsprog bliver et sporgs-
mal om sindelag.

En tilsvarende forbindelse mellem na-
tional identitet og sprog udtrykkes ik-
ke sa hyppigt i fagkredse. Men til gen-
geeld finder vi modersmalsperspekti-
vet pa dansk i den paedagogiske debat,
f.eks. i den ovenfor omtalte rapport.
Synet pa andetsprogsbegrebet kan her
bedst karakteriseres ved dets fraveer. I
stedet fremstar de tosprogede elevers
dansk som et endnu ikke feerdigudvik-
let modersmalsdansk. Modersmalsper-
spektivet fores endda sa langt, at man
ikke medtager reflektioner over, hvilke
sproglige krav der rent faktisk er geel-
dende i uddannelserne, og hvilke afvi-
gelser fra modersmalsbeherskelsen der
ma betragtes som ligegyldige i den ak-
tuelle ssmmenheeng. Her er der efter
min mening tale om en utvetydig (men
implicit) modersmalsnorm.
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Handicapsyn

Nar man i sine sproglige vurderinger
gar ud fra en modersmalsnorm, kom-
mer man let til at fokusere pa alle afvi-
gelser herfra som problemer i stedet
for at vaegte disse efter betydning. Det-
te praeger en stor del af 90ernes redego-
relser og lovinitiativer pa andetsprogs-
omradet. Faelles for dem er, at de foku-
serer pa betydningen af dansk, og de
fleste af dem bruger da ogsa betegnel-
sen dansk som andetsprog (f.eks. See-
berg 1995, Nielsen og Holst 1996). Men
de lader sjeeldent heterogeniteten
blandt de andetsprogstalende spille
ind pa konklusionerne. Derfor far de
foreslaede losninger vanskeligt ved at
heeve sig over de mest banale kompen-
satoriske foranstaltninger, f.eks. lektie-
hjeelp og oget brug af skolevejledere i
gymnasiet (f.eks. Undervisningsmini-
steriet 1993). Det er naturligvis ikke et
problem at give individuel stette til
enkeltelever med serlige behov, men
det er kritisabelt at betragte hele elev-
grupper som stettekreevende og ikke
som typer af elever, der kan tilgodeses
gennem den almene undervisningsdif-
ferentiering.

Pé baggrund af det, jeg her kalder han-
dicapsynet pa dansk som andetsprog,
foregar undervisningen typisk i en
seerlig ramme adskilt fra skolens av-
rige aktiviteter eller fra det ovrige ud-
dannelsessystem. Herved far denne
undervisning let kompenserende og
midlertidig karakter. Heroverfor star
synet pa undervisning i dansk som
andetsprog som en undervisning, der
har kvalitet i sig selv og som vedbli-
vende er relevant. Hvor det er naturligt

nok, at den grundleeggende danskun-
dervisning af savel bern og voksne er
seerundervisning, er det uhyre proble-
matisk pa de videregaende niveauer.

Overgangsproblemer

En stor del af de problemer, der foku-
seres pa i forbindelse med tosprogede
barn og voksne, drejer sig om overgan-
gen fra en uddannelsesinstitution til en
anden. Det kan skyldes mange forhold,
men med i billedet herer forskellige
syn pa elevernes dansk. I modtageklas-
sen eller pa sprogskolen har de modta-
get en undervisning, der har medfert
en eller anden grad af andetsprogs-
kompetence. De modtagende klasser
eller institutioner forventer imidlertid,
at eleverne nu behersker dansk, som
om det var deres modersmal. Institu-
tionerne taler forbi hinanden og har
sveert ved at samarbejde; de modta-
gende leerere bliver frustrerede over
manglerne i elevernes sprog og har in-
gen paedagogiske losninger at treekke
P4, fordi deres faglige orientering alene
er i retning af dansk som modersmal.
Her er kun to muligheder for en for-
bedring: enten bliver de tosprogede
elever leengere tid i de seerlige dansk-
klasser - og det er bade dyrt og kan
veere blokerende for en videre integra-
tion - eller ogs& udvikler de aftagende
institutioner et mere rummeligt sprog-
begreb inden for det faglige, de star for.

Visse steder forsgger man at lgse pro-
blemerne ved at paleegge de afgivende
institutioner at serge for en tilstraekke-
lig danskudvikling hos eleverne, uden
at det i evrigt preeciseres, hvori en s-
dan bestér. Det enskede sprogfeerdig-
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hedsniveau er saledes ikke naermere
bestemt i den tilfojede §4a til den nye
folkeskolelov, iflg. hvilken , Der kan til-
bydes tosprogede barn, der endnu ikke har
pabegyndt skolegangen stotte til fremme af
den sproglige udvikling med henblik pd at
leere dansk”. Det enskede sprog-
feerdighedsniveau fremgar heller ikke
af forslaget om i sterre omfang at lade
tosprogede unge ga vejen om 10. klasse
inden gymnasiet for at forbedre deres
danskkundskaber (Seeberg 1995). I en
fodnote her tydeliggores tilmed den
udbredte praksis med at ,hakke nedad
i systemet” for til sidst at bebrejde for-
eldrene, at bernene ikke har tilstreek-
kelige danskkundskaber: En skolevej-
leder i Arhus Kommune har peget pi, at
man i virkeligheden, for flere tosprogede
elevers vedkommende, kan tale om, at de,
ndr de starter i folkeskolen er 2-3-4 dr
bagud i dansksproglig udvikling, og at
dette ,handicap” slaebes med op igennem
hele forlabet (Seeberg 1995, s. 103). Her
fremgar det klart, at skolen forventer
elever med modersmalsbeherskelse pa
dansk og betragter afvigelser herfra
som et problem, der felger bornene, og
ikke som et vilkar for undervisningen.

Dansk som andetsprog i et videre
perspektiv

Seebergs gymnasieundersogelse (1995)
rummer imidlertid ogsa et andet syns-
punkt pa andetsprogsbegrebet end
handicapvinklen. Flere steder skelner
han eksplicit mellem dansk som mo-
dersmal og dansk som andetsprog, og
han taler konsekvent om veerdien af
elevernes egne modersmal. Desuden
refereres en eksisterende debat om,
hvorvidt der i folkeskole og gymna-

sium ber etableres et seerligt andet-
sprogsfag afsluttet med en egen prove,
eller om et sddant fag ville give anled-
ning til unedig forskelsbehandling
mellem et- og tosprogede elever (Hol-
men 1994, 1995, Necef 1994). Problemet
med denne tematisering er, at de to po-
sitioner drejer sig om helt forskellige
spergsmal: et sprogpaedagogisk
sporgsmal, der vedrerer grundlaget for
den optimale danskundervisning for
de nuveerende ungdomsgrupper (bl.a.
af integrationsmeessige grunde), og et
integrationspolitisk spergsmal, der
vedrerer unges kulturelle identitet og
kvalifikationsmuligheder i et fremti-
digt samfund, og som forudszetter alle-
rede veludviklede danskkundskaber
hos de unge. Seeberg, som er mest op-
taget af integrationssporgsmalet, gor
ikke meget ud af indholdet i den
sproglige diskussion. Derfor kommer
han i modstrid med sig selv, nar han
konsekvent papeger det store problem
med elevernes danskkundskaber (s.
103, s. 150), og samtidig afviser beho-
vet for en serlig danskundervisning el-
ler for sprogpaedagogiske foranstalt-
ninger i andre fag for anden- og tredje-
generationsindvandrere (s. 140).

Den manglende overstemmelse kan
skyldes, at Seeberg ikke har forsegt at
teenke det sproglige sammen med det
kulturelle eller at forene det integrati-
onspolitiske med det sprogpolitiske.
Men det er lige preecis i dette speen-
dingsfelt, at andetsprogsbegrebet (til
forskel fra modersmal og fremmed-
sprog) finder sin berettigelse, og her-
udfra at den videre faglige udvikling af
omradet ma tage fat. Det drejer sig
hverken om at reducere det sprogpee-
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dagogiske til kulturelle eller integrati-
onsmeessige spergsmal eller om at ud-
vikle danskundervisningen isoleret fra
elevernes ovrige liv; tveertimod er det
uhyre vigtigt, at der ogsd i det kommen-
de tiar arbejdes med at udvikle andet-
sprogsundervisningen metodisk og
indholdsmzessigt, og at denne udvik-
ling i stigende grad bliver elevcentreret.

Det er imidlertid ikke tilstraekkeligt at
forny og forbedre den szerlige andet-
sprogsundervisning i dansk. Hvis ud-
dannelsessystemet skal kunne tage
imod elever med megen forskellig
sprogferdighed pa dansk, er det vig-
tigt at fa indarbejdet en bevidsthed om
dansk som andetsprog som en stabil
variant af dansk. I den praktiske hver-
dag skal et stigende antal leerere inden
for alle slags fag jeevnligt tage stilling
til, hvad gode danskkundskaber er i
den elevgruppe, de nu underviser, og
til hvordan sprogferdigheden pavirker
elevernes faglige preestation. Mange af
dem far ogsa brug for at kunne skelne
almene sproglige problemer fra speci-
fikke andetsprogsproblemer, og begge
disse fra faglige problemer. Og det er
ikke gjort med det: de er ogsa nedt til
at tage op til revurdering og kollegial
debat, hvad af , det sprogligt anderledes”,
der er problematisk, og hvad der blot
er anderledes, ja maske endda er res-

sourcefyldt. I sa fald udger andet-
sprogsbegrebet ikke kun et praktisk
problem i institutionernes hverdag,
men ogsa en udfordring for fagpeeda-
gogisk og uddannelsessociologisk va-

neteenkning.
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| gede unge ofte bliver opfattet som diskrimination, som det ogsa me-
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