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Undervisningen i dansk som
andetsprog:
kultur- og samfundsforhold

B
o

Hvad er forskellen mellem undervis-
ningen i dansk som andetsprog (for
voksne) og fremmedsprogsundervis-

ningen, nar man taler om kultur- og
samfundsforhold?

I fremmedsprogsundervisningen be-
finder eleverne sig i et kendt miljg, og
deres leerer har oftest samme moders-
mal som dem. Sprogundervisningen er
kun en lille del af hvad der foregér pa
skolen. Eleverne - bern, unge, voksne -
forbinder formentlig forst og fremmest
fremmedsprogsundervisningen med
ensket om at komme ud: ud som tu-
rist, ud pa internettet, ud som uddan-
nelsessogende eller ansat i et ‘interna-
tionalt’ job. Fremmedsprogskundska-
berne, iser engelsk, er ensbetydende
med en betydelig foregelse af deres be-
vaegelsesfrihed og oplevelsesmulighe-
der. Og i udlandet kan de, da de kom-
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mer fra et rigt land i Vesten, regne med
at der ikke bliver stillet spargsmalstegn
ved deres ressourcer og evner til at
Klare sig i det hele taget.

I andetsprogsundervisningen befinder
kursisterne sig i et fremmed milje, og
deres leerer har ofte slet intet kendskab
til deres modersmal. Samtidig udger
undervisningen i dansk typisk det ene-
ste undervisningstilbud de far, indtil
de kan nok dansk til at felge undervis-
ning for danskere. De er voksne der
maéske har en traumatisk flugthistorie
bag sig. For dem er andetsprogsunder-
visningen nok ferst og fremmest et
middel til at komme ind: il at klare in-
tegrationen i det danske samfund og
blive accepteret som borgere pa lige
fod med andre borgere. Samtidig er
undervisningen for mange et middel
til at komme op: Da de fleste indvan-
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drere og flygtninge fra starten bliver
indplaceret nederst i samfundet, uanset
deres baggrund fra oprindelseslandet,
kan integrationen for mange dreje sig
om at arbejde sig op fra denne situa-
tion. Hvis de kommer fra de sakaldte
‘tredjelande’, kan de regne med at der
bliver stillet store spergsmalstegn ved
deres ressourcer og evner til at klare sig
i Danmark.

Modstridende krav

Disse forhold er bestemmende for
hvad kultur- og samfundsdimensionen
i andetsprogsundervisningen kan og
skal indeholde. Der er et grundleeg-
gende dilemma her: Pa den ene side
beerer andetsprogsundervisningen pa
et stort ansvar, for sa vidt som den i
den forste tid er det eneste undervis-
ningstilbud. Det forudseetter stor
bredde og dbenhed over for de voksne
elevers behov, bade med hensyn til al-
mindelig orientering og med hensyn til
at give dem mulighed for at udvikle
deres identitet i den nye sociale sam-
menhzeng. P4 den anden side foregar
al undervisning i praksis pa dansk, det
maélsprog eleverne endnu ikke beher-
sker. Dette dilemma kan i nogen grad
lases, hvis eleverne har mulighed for at
felge supplerende undervisning i dan-
ske kultur- og samfundsforhold pa de-
res eget sprog, men det har de kun
undtagelsesvist.

Et grundlag for identitetsarbejdet

Danskundervisningen ma derfor spre-
de sig pa mange forskellige stofomra-
der der alle skal veere tilgeengelige i et
enkelt og letforstaeligt sprog: Levevis,

normer og veerdier i forskellige miljger
i Danmark, inkl. forskellige indvan-
drermiljger; dansk national identitet og
national symbolik; indvandring i Dan-
mark og indvandrerorganisationer; er-
hvervsliv og fagforeninger; lokalsam-
fund, kommuner, amter, staten og det
politiske system; fritidsaktiviteter, litte-
ratur, musik m.v. Dertil kommer sup-
plerende og kontrasterende elementer
fra elevernes oprindelseslande og evt.
fra andre indvandrerlande der kan
sammenlignes med Danmark: Tysk-
land, Storbritannien osv. Det er vigtigt
at der er en bredde, s eleverne kan
bruge indsigten til at begynde at skabe
deres egen identitet der forbinder de-
res egen personlige baggrund med de-
res aktuelle situation i Danmark pa en
meningsfuld og sammenheengende
méde. Udviklingen af identiteten er
sveer fordi den samtidig er en kamp for
bevarelse af selvveerd og integritet p&
trods af social marginalisering og stig-
matisering. Eleverne star over for at
skulle bevise at de har ressourcer og at
de kan klare sig.

Dialogen i undervisningen: lzereren som
elev og eleven som laerer

Nér man teenker pa undervisningen
som sprogundervisning, sa er der en
rimelig klar rollefordeling mellem pa
den ene side leereren, der allerede har
den kommunikative kompetence p&
dansk, og pa den anden side eleverne
der endnu ikke har den i tilstraekkeligt
omfang. Men nar der fokuseres pa kul-
tur- og samfundsdimensionen, er rolle-
fordelingen ikke sé klar: der er mere
tale om en dialog, en kulturudveksling,
iseer ndr leereren er indfedt dansker.


Alle
Blyant
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Leereren kan ogsa veere elev, og eleven
kan ogsa veere lerer. Dette betyder at
vi ma forestille os leereren som en der
bade underviser i kultur og tilegner sig
kultur. Leereren udvikler ogsa sin iden-
titet i dialogen med kursisterne, dels
ved at formidle om kultur- og sam-
fundsforhold i Danmark, dels ved at
leere noget om kursisternes kulturer og
kursisternes syn pa Danmark og dan-
skere. Og vi ma forestille os eleverne
som nogle der tilegner sig indsigt i kul-
tur- og samfundsforhold i Danmark,
og i nogle undervisningssammenhzen-
ge ogsa - pa mere uformel made - un-
derviser leereren og de andre kursister i
kultur- og samfundsforhold der har at
gore med deres oprindelsesland og
livshistorie.

Ikke ‘dansk kultur’, men ‘kulturer i
Danmark’

Det er vigtigt at undervisningen afspej-
ler variation i levevis, normer og veer-
dier. I denne forbindelse er det nyttigt
at skelne mellem begreberne kulturel
homogenitet, kulturel diversitet og kul-
turel kompleksitet:

Forestillingen om kulturel homogenitet
er forbundet med det som man kalder
det klassiske kulturbegreb inden for
antropologien (cf. f.eks. Liep og Olwig
1993). Det klassiske kulturbegreb ope-
rerer med kulturer som afgreensede
helheder, der var homogene og feelles
for den pageeldende befolkning. Kultu-
rerne blev opfattet som liggende ved
siden af hinanden som brikker i en mo-
saik. Denne kulturopfattelse er forladt i
dag af antropologien, men lever videre
inden for mange fagomrader og hos

den almindelige befolkning, f.eks. i ud-
trykket ‘dansk kultur’.

Begrebet kulturel diversitet er forbun-
det med ideen om at samfundet er op-
delt i en reekke etniske grupper, der
hver for sig danner en afgreenset hel-
hed, f.eks. gronleendere, somaliere. De
etniske grupper opfattes som liggende
som ger i det hav som samfundet i gv-
rigt udger, og dette samfund (majori-
tetssamfundet) opfattes som i sig selv
homogent. Det vil sige at vi her har en
afleegger af den klassiske kulturopfat-
telse, blot pa et andet niveau. Som Liep
og Olwig skriver (1993, s. 13), s& horer
diskursen om kulturel forskellighed og
Danmark som et flerkulturelt samfund
hertil. Ifelge denne kulturopfattelse er
det , underforstdet at kulturel forskellighed
er et anliggende der kun vedrorer de mange
fremmede der opholder sig i det danske
samfund, og at dansk (dvs. danskernes)
kultur er homogen og dermed fri for mis-
forstdelser, konflikter eller modstridende
livsfortolkninger”.

Begrebet kulturel kompleksitet er ud-
tryk for en gennemgribende nyteenk-
ning af kulturbegrebet (Hannerz 1992,
Liep og Olwig 1993). Liep og Olwig ka-
rakteriserer bl.a. den nye kulturopfat-
telse saledes: , Kultur er ikke noget alle-
rede givet, men noget der bliver konstrueret
og vedligeholdt - eller udfordret og for-
neegtet. Kultur er feelles betydning, men
stedet for denne feelleshed er ikke bare et
samfund eller en nation.” (s. 12) . , Vi kan
tale om kultur som feelles eller delt betyd-
ning, men vi md veere bevidste om at der er
tale om mange niveauer af felleshed om be-
tydning” (s. 12-13). Antagelsen om kul-
turel kompleksitet bygger pa en stigen-
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de erkendelse af samspillet mellem det
lokale og det globale, herunder en er-
kendelse af at tvaernationale og globale
processer seatter deres preeg pa daglig-
livet for alle samfundsgrupper. Dan-
mark er i hej grad preeget af kulturel
(og sproglig) kompleksitet, og nzaesten
alle samfundsgruppers dagligdag er
splittet op i flere forskellige kulturelle
rum hvor betydninger og fortolkninger
produceres og cirkuleres: hjemmet,
fjernsynet, gaden, arbejdspladsen,
frokoststuen, supermarkedet, osv. (cf.
Risager 1993). Man kan sige at alle
mennesker er flerkulturelle, maske
uden at veere bevidste om det.

Skoleklassen er f.eks. et sddant kultu-
relt rum: P4 den ene side finder vi en
opsplitning i forskellige kategorier, der
overlapper hinanden: meend og kvin-
der, forskellige sociale lag, forskellige
etniske grupper. P4 den anden side fin-
der vi feellesheden om den feelles opga-
ve pa holdet. Ogsa nationen er en dob-
belthed af opsplitning og feelleshed.

I undervisningen i kultur- og sam-
fundsforhold i Danmark kan man be-
arbejde denne kompleksitet i forbin-
delse med de fleste emner. Hvis man
arbejder med et emne som f.eks. “fri-
tid’, kan man se pa hvor mange for-
skellige ting mennesker i Danmark be-
skeeftiger sig med, alt efter hvilke
fritidskulturer de identificerer sig med,
inkl. forskellige minoritetsgrupper, og
inkl. forskellige grupper af arbejdslese.
Hyvis sprogbeherskelsen endnu er me-
get begreenset, kan billeder, fotos og
andet visuelt materiale illustrere emnet
mere bredt end det sproglige repertoire
muligger.

Kultur- og samfundsforhold i og uden
for klassen

Klassen er et minisamfund, hvor der
typisk er mange kulturer og sprog re-
praesenteret, sdvel som mange forskel-
lige sociale og erhvervsmaessige bag-
grunde. Det vil sige at man kan fore-
stille sig mange forstaelsesvanskelig-
heder og konfliktmuligheder der ikke
har at gere med kulturelle, men med
sociale forskelle mellem eleverne ind-
byrdes, og mellem eleverne og lereren,
som jo bade som dansker og som leerer
har en hej social status i forhold til ele-
verne generelt. Dertil kommer forhol-
det mellem kennene, og de to kens sta-
tus og livsmuligheder i Danmark og
forskellige steder i udlandet.

Pa denne baggrund er der mulighed
for et szerdeles varieret udbud af for-
ventninger om og syn pa Danmark og
danskere. Hvordan far man noget af
denne variation frem? Udover det
mere traditionelle arbejde med tekster
og diskussion af indholdet, kan man i
langt hejere grad sege uden for klas-
sen. Her har andetsprogsundervisnin-
gen oplagte muligheder, som frem-
medsprogsundervisningen ikke har.
Feltarbejde i lokalsamfundet med brug
af etnografisk inspirerede metoder er
velegnede til at inddrage eleverne ak-
tivt i udforskningen af kompleksiteten
i deres omverden, og i at formidle de-
res erfaringer i klassen for de andre ele-
ver og for leereren (Risager 1996).

To forskellige sociale rum

Fremmedsprogsundervisningen og
andetsprogsundervisningen udspiller
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sig saledes i to helt forskellige sociale
rum, og leererens rolle er meget forskel-
lig i de to. I dansk som andetsprog skal
leereren give eleverne de bedst mulige
redskaber og indsigter for at kunne in-
tegrere sig pa egne preemisser i det
danske samfund pa trods af et udgangs-
punkt der er karakteriseret ved social
og kulturel marginalisering. Leereren
vil komme til at tangere socialradgive-
rens og psykologens funktioner ved at
skulle gennemfere sin undervisning
som en delvis kompensation for de
skader der kan veere sket pa grund af
en afbrudt identitetsudvikling pa den
ene side, og disrespekt og fordomme
pa den anden side. Leereren skal ogsa
give eleverne en vis basis for at kunne
rette op pa en social status som maske
er urimeligt lav i forhold til deres ud-
dannelse og ovrige ressourcer. Det
kreever viden om og respekt for elever-
nes individuelle baggrunde, og en pee-
dagogik der tager udgangspunkt i ele-
vernes forudseaetninger.

I fremmedsprogsundervisningen er lee-
reren ikke i sa hej grad en social akter.
Han eller hun skal ganske vist ogsa
tage hensyn til elevernes forskellige
forudseetninger, men her er der snarere
tale om i mere idealistisk forstand at
styrke elevernes kendskab til og nys-
gerrighed over for andre samfund og
kulturer, med andre ord: at styrke de-

res internationale forstaelse. Det drejer
sig ferst og fremmest om at forberede
eleverne pa mobilitet i en storre verden,
og dernzest at fa dem til at reflektere
over deres egen kulturelle identitet
som danskere. Og selv om fremmed-
sprogsundervisning pa nogle omrader
tenderer til at neerme sig andetsprogs-
undervisning - ved et stigende antal
flersprogede elever i klasserne, og ved
en muligvis stigende anvendelse af
studie- og udvekslingsrejser til mallan-
dene - sa vil dette trods alt kun i min-
dre grad mindske den sociale forskel
mellem de to typer af sprogundervis-
ning. Eller med andre ord: fremmed-
sprogsundervisningen betragtes i dag
som et bidrag til internationaliserin-
gen. Det gor andetsprogsundervisnin-
gen meerkeligt nok ikke!
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Iszer pa skoler horer man tit nogle leerere udtrykke holdninger som
disse: ,,Du er ikke i Tyrkiet, her skal du tale dansk” eller
,Sa snak dog ordentligt dansk, sa jeg kan forsta dig, menneske”.



