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Danskundervisning og

vaerksteder
Sprogindleering og -tilegnelse

I rapporten , Flygtninge og indvandrere”
peger de to forfattere Marianne Mel-
chior og Leif Hjarng pa det forhold, at
mange projekter for flygtninge og ind-
vandrere kombinerer sociale og faglige
aktiviteter med danskundervisning.
Samtidig er det karakterisktisk for me-
get af danskundervisningen, at hver-
ken forventninger eller krav pa for-
hand er gjort eksplicitte, ligesom det er
vanskeligt at bedemme, hvor meget
dansk deltagerne i et sddant projekt
har leert. Rapporten blev den direkte
anledning til, at man i Flygtningehjeel-
pen enskede at seette fokus pa sprog-
undervisningen og veerkstedsunder-
visningen i nogle af de projekter, som
man havde igangsat.

I efteraret 1993 havde jeg mulighed for
at folge to projekter, som kombinerede
sprogundervisning og veerkstedsun-
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dervisning i henholdsvis Stevring og
Vejle. Veerkstederne var udformet som
et syveerksted og et projekt, der gik ud
pa at man istandsatte gamle traebade. I
begge tilfeelde var der tale om delta-
gere, der havde opholdt sig i Danmark
i ca. to ar, og som i perioden inden pro-
jektets start havde deltaget i det almin-
delige danskundervisningstilbud pa en
sprogskole. I Stevring var deltagerne
vietnamesere, og i Vejle var det irakiske
kurdere fra Kuwait, alle med kort sko-
legang fra hjemlandet. Under besogene
overvearede jeg danskundervisning og
vaerkstedsundervisning, og jeg lavede
med maneders mellemrum bandopta-
gelser af samtaler med kursisterne.

Mange projekter i lighed med oven-
neaevnte szettes i veerk som alternativer
til en mere traditionel sprogundervis-
ning ud fra en formodning om, at
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veerkstedsundervisning eger interes-
sen hos deltagerne og fremmer sprog-
indleeringen. Detrfor er der et behov for
at seette fokus pa denne kombination
ud fra teorier om sprogtilegnelse kom-
bineret med overvejelser i forbindelse
med undervisningsplanleegningen
samt psyko-sociale aspekter ved un-
dervisningen.

Sprogtilegnelse

Spergsmalet om sprogundervisning
og/ eller veerkstedsundervisning kan i
en sprogtilegnelsessammenhaeng be-
tragtes som forholdet mellem en ind-
leeringskontekst - dvs. en sprogunder-
visningskontekst - og en tilegnelseskon-
tekst inden for den deciderede sprog-
undervisning. Blandt teoretikere har
debatten herom veeret intens, men man
er naet til en forstaelse af, at begge spil-
ler en rolle i sprogtilegnelsesprocessen,
omend der er tale om forskelle.

I indleeringskonteksten kommunikerer
man savel formfokuseret som indholds-
fokuseret. Det er karakteristisk at man
veksler mellem at kommunikere et
indhold, beskrive former og praktisere
sproglige ovelser. Hvad denne fokus
pa form og sproglige @velser betyder
for sprogtilegnelsen har veeret steerkt
debatteret. Mange forsegsresultater
(Ellis, 1990) viser imidlertid, at delta-
gere, der far formel instruktion leerer
hurtigere og opnar en hojere grad af
sprogferdighed end deltagere, der
ikke modtager nogen form for sprog-
undervisning. Dette forklarer man
med, at undervisning har savel en di-
rekte som en indirekte virkning pa
sprogtilegnelsen: Dels mener nogle for-

skere, at det er muligt gennem ovelser
direkte at omseette viden om sproget til
en aktiv sprogfeerdighed, og dels tyder
meget pa, at undervisning har en indi-
rekte, forsinket virkning pa tilegnelsen
ved at skeerpe opmeerksomheden over
for det sprog, som man udszettes for,
ogsa uden for undervisningen. Denne
opmerksomhed og fokusering frem-
mer tilegnelsen. Endelig peges der p3,
at formelt fokus pa sprog modvirker
en fossilering / forstening af sproget,
dvs. at ens sprogudvikling gar i sta.

I tilegnelseskonteksten, det vil her sige
i Vaerkstedsundervisningen, kommuni-
kerer man kun indholdsfokuseret.
Sproget bruges som middel til i for-
skellige situationer at kommunikere
om forhold, der er forbundet med ar-
bejdet i veerkstedet. Veerkstedet er et
rum, der leegger op til en fri, sproglig
produktion, som giver deltageren mu-
lighed for at bruge sproget og derved
bekraefte eller eendre sin sproglige vi-
den. Denne funktionelle brug af spro-
get formodes at styrke tilegnelsespro-
cessen og fremme automatiseringen af
sproget.

I veerkstedet skal deltagerne kommu-
nikere i forskellige situationer og pres-
ses sa at sige til bade at forstd og at pro-
ducere sprog. Der vil uvaegerligt veere
situationer, hvor de sproglige midler
ikke reekker, og man ma derfor udvikle
effektive kommunikationsstrategier for
at kunne deltage i aktiviteterne i veerk-
stedet. Endvidere bryder veerkstedet
det traditionelle diskursmenster i un-
dervisningen og flytter en del af initia-
tivet i kommunikationen over pa delta-
gerne. Man skal f.eks. forsta en opgave,
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fordele opgaver mellem sig og komme
i gang, og for at kunne det, ma man
nedvendigvis lytte, stille afklarende
sporgsmadl, komme ind i en samtale
osv. Man kan sige, at der her er tale om
normale tilpasningsprocesser, der ogsa
findes uden for et undervisningslokale.

Sprogundervisningen er imidlertid
ikke blot formfokuseret men ogsa
indholdsfokuseret. Det vil sdledes vaere
béade forenklet og vildledende at tale
om et enten eller, nar man diskuterer
sprogundervisning og veerkstedsun-
dervisning. Ogsa fordi der i forhold til
sprogtilegnelsesprocessen er brug for
béde viden og automatisering. Man
kan sige at sprogundervisningen har
noget som veerkstedsundervisningen
ikke har, nemlig fokus pa formen, men
til gengeeld giver veerkstedet en udvi-
delse af rammerne for en indholdsfo-
kuseret kommunikation, som kan ind-
drages i sprogundervisningen. Set ud
fra et sprogtilegnelsessynspunkt ma
veaerkstedsundervisning derfor betrag-
tes som et godt supplement til sprog-
undervisningen.

Det didaktiske aspekt

Sammenheengen mellem sprogunder-
visningen og veerkstedsundervisnin-
gen kan indholdsmeessigt skabes ved
at uddrage de karakteristiske traek, der
er ved sproget i veerkstedet og inddra-
ge disse i sprogunderundervisningen.
Der vil typisk veere tale om at etablere
denne sammenhaeng i forhold til de
pragmatiske og betydningsmaessige
elementer i sproget. Udgangspunktet
ber veere sporgsmalet om, hvad der
skal kommunikeres til hvem i hvilke

situationer og med hvilken hensigt.
Det vil altid kreeve en naermere be-
stemmelse af de sammenhaenge i
veerkstedet, hvor sproget bruges som
kommunikationsmiddel. I de veerkste-
der, som jeg bespgte, var der typisk tale
om en fokus inden for de informeren-
de, dirigerende og regulerende sprog-
funktioner. Omsat i talehandlinger vil
det f.eks. sige at forteelle, beskrive, ka-
rakterisere, identificere, rapportere og
instruere samt indlede en samtale, kon-
trollere forstaelse, bede om en genta-
gelse, stille afklarende spergsmal, rette
misforstaelser, bekreefte og afvise. Der
var saledes tale om at informere, pa-
virke og opbygge og opretholde social
kontakt.

Disse talehandlinger kan man i sprog-
undervisningen tage op pa en made,
hvor man fokuserer p& form-funktion
relationen, dvs. at man arbejder med
forskellige udtryk for én og samme ta-
lehandling (en funktion/flere former).
Det kunne som eksempel veere tale-
handlingen ‘bede om en gentagelse’, der
kan udtrykkes med formerne ‘hvad,
hvabehar, vil du godt gentage det, en gang
til, det forstod jeg ikke'. Disse former er
fra en grammatisk betragtning forskel-
ligartede (spergeord / spergende seet-
ninger/udsagn). En anden vaesentlig
forskel er formalitetsgraden, dvs. for-
mel eller uformel sprogbrug. Denne
bestemmes af samtaleparternes sociale
relation og af situationen. En instruk-
tion gives sdledes i et formelt stillag,
sadan at man f.eks. vaelger den for-
melle glose ‘fremstille’ og ikke den ufor-
melle ‘lave’. Sprogets system af synony-
mer aktiveres umiddelbart.
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I form-funktion relationen kan der ud
over talehandlinger ogsa inddrages
udtryk for almene begreber som tid,
rum, arsag, felge, hensigt og betingelse
osv.. Mulighederne er mange. Disse be-
greber udtrykkes som bekendt gennem
forskellige former og strukturer i spro-
get, dvs. f.eks. gennem bgjningsmorfe-
mer, udvidede verballed og ved adver-
bielle markerer. En funktion udtrykkes
ved flere former. Det betyder, at man
med udgangspunkt i funktionen kan
arbejde med de sproglige udtryk i for-
skellige tekstsammenhzenge og i for-
skellige sociale og situationelle kontek-
ster.

Af de samtaler, jeg havde med delta-
gerne i projekterne i Stevring og Vejle
med henholdsvis seksten og otte ugers
mellemrum, fremgik det, at de i et vist
omfang havde tilegnet sig veerksteder-
nes gloser, specielt substantiver og ver-
ber. Det haenger sandsynligvis sammen
med, at de er givet som input i en kon-
tekst, hvor de skal bruges; de har en
funktion, og samtidig har disse ordklas-
ser udpraeget betydningsbaerende rod-
morfemer, der gor dem effektive i
kommunikationen. Deltagerne brugte
kreative nydannelser som ‘strygemaski-
ne’ og ‘hindsy’ (i modsaetning til at sy
pa maskine). Og her er der et andet
omrade, hvor man efter min vurdering
med fordel kan etablere en sammen-
haeng mellem vaerkstedet og sprogun-
dervisningen. Dels er der nogle karak-
teristiske treek ved de ord, der bruges i
en faglig sammenhaeng i veerksteder,
og dels har et givet vaerksted nogle fag-
ord, som er karakteristiske for de gen-
stande og aktiviteter, der herer til der.
Man kan tale om et semantisk felt, som

er kendetegnende for netop det veerk-
sted. Et karakteristisk treek ved fagglo-
ser er saledes, at de er fodt af sprogets
produktive orddannelsessystem som
sammensaetninger og afledninger. Et
kendskab til funktionen af og elemen-
terne i dette system er et nyttigt redskab
i forbindelse med de geettestrategier,
som altid er nedvendige, nar man skal
forsta og producere pa et nyt sprog.

Hvad et veerksteds semantiske felt an-
gar, sa kan man nzermere indkredse
dette i form af et korpus (en samling)
af gloser og derefter f.eks. fokusere pa
den made, hvorpa gloserne indgar i
begrebshierarkier, typisk med almene
overbegreber, mellembegreber og spe-
cifikke fagbegreber. Saledes er ordet
‘veerktoj’ et alment begreb, der daekker
mellembegreber som ‘hammer/sav/
skruetreekker’, der igen hver for sig kan
inddeles i flere specifikke begreber, der
udtrykkes i veerkstedets ‘vearktajssprog’.
Derudover kan man fokusere pa den
made, hvorpa et ord indgar i forskel-
lige leksikalske kontekster, som kan
veere faste syntaktiske menstre eller fa-
ste udtryk, f.eks. ‘tage af, tage fra, tage
ud, tage om, tage pd’ eller “tage sig sam-
men’. Mulighederne er mange.

Det anbefales saledes, at man i forbin-
delse med en kombination af sprogun-
dervisning og veerkstedsundervisning
altid analyserer sproget i veerkstedet
for at identificere talehandlinger og be-
greber samt veerkstedets semantiske
felt med henblik pa at bringe disse om-
rdder ind i sprogundervisningen. Pa
denne baggrund kan man fastleegge et
indhold som en del af malseetningen
for projektundervisningen.
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Det psyko-sociale aspekt

En anden vinkel pa mélseetningen er
deltagernes behov. Aktiviteterne i et
veerksted skal for deltagerne have et
personligt perspektiv. Motivationen og
lysten til at leere et sprog udspringer af
oplevelsen af et behov og et snske om
at kunne bruge sproget til at fa opfyldt
dette behov. Man ber altid undersege
deltagernes behov, for man iveerksaet-
ter en projektundervisning med vaerk-
steder. Er der f.eks. tale om umiddel-
bare eller mere langsigtede behov? Er
behovene knyttet direkte til dagligda-
gens garemal eller er enskerne rettet
mod det at indga pa en arbejdsplads?
Arbejdspladser er jo meget forskellige.
I den forbindelse mener jeg, at der er
en veesentlig forskel pa, om et projekt
indgar som en del af begynder-
undervisningen, eller der er tale om en
kombination af sprogundervisning og
veerksteder senere i forlebet med hen-
blik pa arbejde og erhverv. Umiddel-
bart tror jeg, at aktiviteterne pa begyn-
dertrinnet vil skulle knyttes sammen
med deltagernes umiddelbare behov,
dvs. veere kortsigtede og oplevelses-
orienterede. Et projekt af den lidt kari-
kerede type ‘leer at vaere pd en arbejds-
plads’ kan let af deltagerne opleves som
en pseudoaktivitet. Man over sig kun,
og det har ikke noget med virkelighe-
den at gare. Nogle projekter saettes
desuden overordnet i veerk som sociale
foranstaltninger, hvor deltagelse i pro-
jekterne direkte er forbundet med
modtagelsen af sociale ydelser. Denne

socialiseringshensigt falder meget dér-
ligtitrdd med de motivationsfaktorer,
der er nedvendige forudseetninger for
at leere sprog.

En behovsorienteret projektundervis-
ning har man gennemfert pa mange af
Flygtningehjaelpens sprogskoler i for-
bindelse med udslusende kurser pa
skolernes overbygning. Kurserne har
veeret orienteret mod forskellige er-
hvervsuddannelser som f.eks. social-
og sundhedsuddannelserne og paeda-
goguddannelsen. Deltagerne har valgt
kurset med henblik pa en afklaring af
egne forudseetninger og ensker til en
eventuel uddannelse. Det har veeret ka-
rakteristisk for disse kurser, at motiva-
tionen blandt deltagerne har veeret me-
get hgj. I en sadan kombination af
sprogundervisning og fagundervis-
ning har betingelserne for at leere sprog
vist sig at veere szerdeles gode.
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