MARIANNE LEDSTRUP: GRENSEOVERSKRIDENDE PROJEKTER

Graenseoverskridende
projekter
Europaprojekt med indbygget projektopgave

Nar fremtidens skoleforskere underse-
ger, hvilke faktorer der har veeret med
til at eendre folkeskolen i slutningen af
det 20. arthundrede vil det sandsynlig-
vis vise sig, at projektopgaven var en
medvirkende arsag. Projektopgaven
blev indfert med den nye folkeskolelov
i 1993, men er forst obligatorisk fra
dette skolear. I de forlebne ar har lee-
rere og elever kunnet gve sig, og de
indsamlede erfaringer danner grund-
lag for , Bekendtgerelse om projekt-
opgaven”, som ministeriet udsendte
for nylig. Bade loven og bekendtgerel-
sen bygger pa erfaringer fra udvik-
lingsarbejder rundt omkring i landet
og er dermed eksempler pa et af de fi-
neste treek ved dansk skoletradition:
Muligheden for at pavirke udviklingen
nedenfra.

Projektopgaven, hvis formal blandt an-
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det er at styrke projektarbejdsformen,
er obligatorisk pa 9. og 10. klassetrin
og er en del af undervisningen. At den
er en del af undervisningen understre-
ger, at det ikke er nogen preve. Men
eleverne skal have en bredere skriftlig
vurdering af deres opgave, og hvis de
onsker det ogsa en karakter. I ovrigt
kan de veelge, om de vil have vurderin-
gen og/ eller karakteren med pa deres
afgangsbevis.

Hvad er en projektopgave?

Fremgangsmaden i arbejdet med pro-
jektopgaven er kort skitseret: Leerer-
gruppen finder i samarbejde med ele-
verne frem til et overordnet emne, der
er sa bredt formuleret, at det kan
anskues fra flere forskellige faglige
vinkler. Emnet skal desuden laegge op
til formulering af delemner, der ind-
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drager stofomrader og metoder samt
arbejdsformer og udtryksformer fra
flere fag og som giver udfordring til
hele elevgruppen (undervisningsdiffe-
rentiering). Projektopgaven skal resul-
tere i et konkret produkt. Eleverne ar-
bejder enkeltvis eller i grupper og far
fem sammenhaengende skoledage til
det afsluttende arbejde med indsam-
ling af informationer, bearbejdning af
emnet, feerdiggorelse af deres produkt
og forberedelse af fremleeggelsen (af
det samlede arbejde). Fremleggelsen
af opgaven finder sted umiddelbart ef-

grad, hvilket der er mange arsager til.
Men efterhanden som projektarbejds-
formen vinder frem og bliver en natur-
lig del af den daglige undervisning vil
fremmedsprogenes anvendelsesmulig-
heder ogsa blive styrket i elevernes be-
vidsthed. Meget tyder pa at begrebet
autenticitet er af vaesentlig betydning
for elevernes faktiske inddragelse af
fremmedsprog i projektarbejde og i
projektopgaven, og der er emner og si-
tuationer, hvor det vil veere oplagt, at
fremmedsprog ikke blot bidrager, men
er primus motor. Mange skoler har al-

ter, at ele- lerede kontakt med an-
verne har . dre lande. Disse kan
.. § 3. Klassens eller klassetrinnets larere samt
feerdiggjort eventuelt andre lzerere vejleder under hele pro- | DTuges meget mere.
deres ar- cessen eleverne om arbejdet med projektopga- Med den ggede inter-
. ven. . oy
be]de' Stk. 2. Lazrernes vejledning skal give den en- natlo'naysenng af un-
Klassens kelte elev mulighed for at tage udgangspunkt i demsmngen som fol-
leerere egne forudsatninger og interesser med hensyn keskoleloven og leese-
til .
samt even- 1) indkredsning af emne med en eller flere pro- planeme 1&gger op til,
tuelt andre blemstillinger, med et voksende antal
leerere Vej- 2) afgrensning af projektopgavens indhold, udvekslinger bade
3) valg og brug af arbejds- og unde Ises- o
leder un- ) fongnef & al arbefs o8 roseises .face to face” og over de
der hele 4) valg og brug afindhold fra flere fag, elektroniske netvaerk
5) valg og brug afkilder og materialer li :
TOoCe n 0 e
processe 6) valg og brug af udtryksform, 88T muhghedeme
eleverne 7) fremstilling af produkt og for at bruge fremmed-
om arbej- 8) tilretteleggelse og gennemfarelse af frem- sprog 1 autentiske sam-
det med lzggelsen. menheaenge ligefor.
projekt-
opgaven. Jeg vil i det felgende beskrive et pro-

Projektopgave og fremmedsprog

Siden projektopgaven blev introduce-
ret, har det naturligvis vaeret interes-
sant for os sprogleerere, hvordan vores
fag finder fodfeeste i denne type opga-
ve, og i hvor hej grad fremmedsproge-
ne bliver inddraget, nér eleverne veel-
ger tveergaende emner og problemstil-
linger. Hidtil er det kun sket i ringe

jekt, hvor arbejdet med projektopga-
ven delvis foregar i udlandet og pa
,udenlandsk”. Et projekt hvor brug af
tysk og engelsk er en nadvendighed og
hvor eleverne far brug for bade recep-
tive og produktive feerdigheder.

Internationale mal

Skolen pa Statens Peedagogiske For-
segscenter, SPF!, formulerede for seks
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ar siden nogle overordnede mal for det
internationale arbejde:

Alle elever pa SPF skal i lebet af det 3-

arige skoleforleb (8. - 10. klasse)

e have veeret i praktik i udlandet
mindst én gang og/eller

* have besggt og modtaget en ven-
skabs- /udvekslingsklasse mindst én
gang og/eller

* have veaeret pa udvekslingsophold
mindst én gang

¢ samarbejde med en udenlandsk
kulturperson mindst én gang om
aret

* mode udleendinge i dagligdagen pa
SPF i videst mulig omfang

* have kendskab til uddannelses- og
arbejdsmuligheder i Europa.

Disse mal har igennem arene givet an-
ledning til mange interessante projek-
ter i Danmark og i udlandet. Vi
har pa tveers af landegreenser
arbejdet med emner som:
Milje, feelles historie, skole og
skolesystemer, politik og
valgsystemer og unges
dagligdag.Vi har anvendt prak-
tiske og musiske udtryksfor-
mer, blandt andet i et dansk-
tysk kunstprojekt, hvor to klas-
ser producerede en felles avis
og byggede en feelles port.
Huver klasse fik til opgave at
lave et udkast til en port-
halvdel, der skulle veere ca. 2,5
meter bred og 3,5 meter hoj.

Da klasserne senere meadtes i
Danmark blev de to halvdele

skeere en keempeblyant i en stor tryk-
impraegneret stolpe, som symbol pa
kommunikation.

Europapraktik

Alt hvad vi har foretaget os har veeret
med til at flytte greenser hos savel ele-
ver som leerere. Det mest greenseover-
skridende og det mest omfattende pro-
jekt til dato er dog Europapraktikken,
der i de seneste fire ar har staet pa 10.
klassernes arbejdsplan. Indholdet vari-
erer fra ar til ar, det samme geor antallet
af deltagende lande, men hovedlinier-
ne er de samme. To uger i efteraret bli-
ver ca. fyrre elever sendt gruppevis af
sted til et fremmed land. Der gar de i
skole pa en af SPF’s samarbejdsskoler i
Norge, Sverige, Finland, Tyskland,
Holland, Belgien, England, Skotland
eller Schweiz. De bor privat hos en

bygget sammen. Som bindeled [
mellem to meget forskellige
forslag valgte eleverne at ud-
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jeevnaldrende kammerat, og de arbej-
der med et personligt projekt. (Et en-
kelt ar forsegte vi med en uges er-
hvervspraktik, men det gav ikke det
helt store udbytte og var desuden dyrt
i forsikring). Nogle maneder senere
byttes rollerne om. Nu er vores klas-
ser /elever veerter for de sma udenland-
ske delegationer fra de skoler, de selv
har besggt. De fleste lande har vi faet
foraerende” som medlem af IJADAS 2.

Eleverne skal hjemmefra have en stor
viden om det land de besgger - specielt
i forbindelse med losning af deres pro-
jekter. De skal kunne fungere i deres
rejsegruppe pa fem seks elever, da vi
ikke sender leerere med pa rejsen. Og
nar de er kommet frem, kreever det
fleksibilitet og tilpasningsevne at veere
medlem af en fremmed familie i fjorten
dage. Dertil kommer, at det langt fra er
ferie, men hardt arbejde med skolegang
og personlige projekter. Ogsa de gko-
nomiske rammer varierer fra ar til ar,
men med tilskud fra foraeldreforeningen
har den enkelte elev dog hejst betalt
900 kr. Elevbetalingen er den samme
om turen gér til Norge eller Holland.

Kultur i Europa - set fra DK og
vaertslandet

Sidste skoledr blev det besluttet at Eu-
ropapraktikken skulle udgere grundla-
get for projektopgaven. En europeeisk
kultur- og projektpraktik, hvis over-
ordnede emne blev: ,Kultur i Europa -
set fra DK og veertslandet”. Veertslande-
ne var Sverige, Skotland, Holland,
Norge, Schweiz, Finland og Tyskland.
Eleverne skulle rejse sidst i oktober. I
starten af maneden blev det forste

arbejdspapir delt ud, og de gik i gang
med at indkredse deres delemner.

Eleverne har mulighed for selv at on-
ske, hvem de vil have som vejledere pa
deres projekt. Udgangspunktet er forst
og fremmest, hvad de ensker hjelp til:
Fag, fagomrader eller produkt. Pa for-
sogscentret er det blevet kutyme, at lee-
rerne vejleder et vist antal elever i for-
hold til det timetal, de har i klassen.
Det er en oplevelse at veere med fra
den forste spaede start, hvor delemnet
skal formuleres. Folge eleven i proces-
sen, igennem de forskellige faser med
op og nedture, forvirring og afklaring.
Vaere med- og modspiller. Se projektet
tage form og veere med nar de frem-
leegger deres opgave.

Emner og produkter

Nogle elever valgte at arbejde med det
samme delemne selv om de skulle til
forskellige lande. To elever, der skulle
til henholdsvis Tyskland og Finland s
pa arkitektur i de to lande og sammen-
lignede derefter med deres eget hjem-
lige lokalomrade. Det kom der en ud-
meerket dias-overbleendingsserie ud af.
Unges veeremade og kropssprog i
Norge og Holland var et andet feelles
tema, hvor produktet ogsa var feelles:
Et stort maleri, med flotte farver og
masser af energi og beveegelse. Ud-
gangspunktet for elevernes valg af del-
emner udspringer som oftest af per-
sonlig interesse og af nysgerrighed og
undren. Jonas, der skulle til Schweiz
ville seette fokus pa unge og deres mu-
sik. Hans problemstilling led: Hvad
forteeller musikken om det samfund vi
lever i? For at fa svar pa sit spergsmal
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havde han blandt andet interviewet
unge i Danmark og i Schweiz. Der var
to former for produkter: En projekt-
mappe, hvori der grundigt var gjort
rede for hele forlebet fra idé til konklu-
sion samt fire store malerier, som hver
illustrerede en musikgenre.

Linda syntes, at hun horte sa meget om
besser og lesbiske og var blevet nysger-
rig efter at finde ud af, hvordan man
lever som homoseksuel. Hendes prak-
tik foregik i Tyskland og hun tog ud-
gangspunkt i problemstillingen: , Er
der forskel pd kulturen for danske og tyske
homoseksuelle?” Fremlaeggelsen bestod
af resultater af spergeskemaunderse-
gelser foretaget i de to lande, bandin-
terviews og opleesning af en selvskre-
vet historie, der horte til et tableau ind-
rettet i en malet og dekoreret papkasse
med dukker.

Begge elever arbejdede seriost og
iheerdigt bade herhjemme og i projekt-
praktikken. De fik brugt tysk i forbin-
delse med de sporgeskemaer de havde
formuleret, og nar de interviewede for-
skellige personer. Selv om fremlaeggel-
serne af deres projekter var pa dansk,
havde de begge brugt deres fremmed-
sprog flittigt i de to uger, de var af sted.

Anders og Allan, der skulle til Holland
spekulerede pa om legal hash var vejen
frem og valgte delemnet ,,Should hash-
ish be legalized?” Inden afrejsen til Hol-
land havde de interviewet udvalgte
personer som en borgmester, en politi-
mand, en foreelder og en skoleelev om
deres holdning til hash. I Holland gjor-
de de det samme og samlede resultater-
ne i en flot dekoreret mappe i A3 for-

mat, der indeholdt en informativ ind-
ledning, interviewene og en konklusi-
on ... alt skrevet pa engelsk. Deres
mundtlige fremleeggelse var ogsa pa
engelsk, indledt i et morkt lokale med
lydsporet fra Pulp Fiction, en regmaski-
ne og en diasserie med hashprodukter
kerende pa den ene endevaeg. Arbejdet
med opgaven havde givet dem den op-
fattelse, at hash ikke burde legaliseres.

Jonas og Seren ville undersgge, om
ideologierne er ved at de. Dette ville de
gore i Skotland, men fandt undervejs
ud af, at emnet og manglende samar-
bejde blev for stor en mundfuld, sa de
splittede op og valgte i stedet delem-
nerne , Ideologier” og ,,Folks dremme og
onsker”. Jonas’ produkt var en papkas-
se, der kunne foldes ud, med de fire
ideologier: fascisme, kommunisme,
anarkisme og liberalisme repraesenteret
pa de fire indervaegge, suppleret med
et foredrag pa dansk. I Skotland havde
han gjort sig mange tanker om kultur-
forskelle i det hele taget og havde haft
mange spendende diskussioner pa en-
gelsk. Seren havde valgt at lave en foto-
montage om folks dremme og ensker i
Skotland og et digt om Materialistic Pol-
ly. Billederne havde alle engelske tek-
ster, men fremleeggelsen var pa dansk.

Elevernes logboger (dagbeger) var in-
teressant leesning. De vidste fra forste
feerd, at de skulle bruges flittigt, bade
for deres egen skyld, og for leererens,
der senere skulle vurdere processen.
Det er sveert uden logbogsnotaterne
som dokumentation.

Her kunne vi sa, dag for dag (naesten)
folge projektet og samtidig fa veerdi-
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fulde oplysninger om landene. Det er
ikke forste gang 10. klasserne laver
projektopgave i forbindelse med
Europapraktikken, men det er forste
gang, det er lykkedes for eleverne at
integrere de to ting sa flot. En medvir-
kende og ikke uvaesentlig arsag var, at
leererne kunne drage fordel af tidligere
ars erfaringer, sa opleegget til eleverne i
ar blev mere klart. Formuleringen af
det overordnede emne beted at per-
spektiveringen mellem Danmark og
veertslandet blev tydeliggjort bade i
produkter og fremleeggelser og sidst
men ikke mindst i elevernes bevidst-
hed.

Bedommelse

§ 7. Projektopgaven bedemmes med en bre-
dere skriftlig udtaielse og efter elevens valg
med en karakter.

Stk. 2. Den skriftlige udtalelse er en vurde-
ring af
1) opgavens tagiige indhold, herunder i hvil-

ken udstrzkning eleven kan demonstrere
basale kundskaber og ferdigheder inden for
flere fag og vise overblik over centrale stof-
omrdider,

2) arbejdsprocessens forskellige faser, herun-
der elevens fordybelse i emnet, elevens sam-
arbejde med andre samt elevens planizeg-
ning, indsamling af informationer og bear-
bejdning afemnet,

3) produktet, herunder udtryksformen og
fremleggelsesformen,

4) sammenhangen mellem det indhold, eleven
har beskaftiget sig med, elevens arbejds-
form, det fzrdige produkts udtryksform og
formidlingen af produktet.

Stk. 3. Onsker eleven en karakter, udtrykker
denne en helhedsvurdering foretaget pd bag-
grund af en ligelig vagtning af de i stk. 2 na@vn-
te elementer.

Alle fag frem!

Den opmeerksomme leeser vil have be-
meerket, at ikke alle elever i Europa-
projektet fik brug for engelsk eller tysk.
De elever som rejste til Norge og Sve-
rige (i Finland talte de engelsk sam-

men), gjorde hovedsaglig brug af deres
modersmal. Det er vilkdrene i vores
Europaprojekt, men det er ogsa vilka-
rene, nar der arbejdes projektorienteret
i almindelighed. Ingen fag har nogen
garantier for at veere med, nar en
klasse og klassens leerere beslutter sig
for emne(r) eller produkt (er) i arets
projektopgave. Og dog ... et fag er
neevnt i bemeerkningerne til folkeskole-
loven, faget dansk. Men dansklzereren
~€jer” ikke opgaven, alle lezerere ma
selv markere sig hele éret, i hele skole-
forlebet. Tveergaende emner eller lig-
nende udtryk er neevnt i alle fagformal.
Det er selvfolgelig langt fra alle skoler
der p.t. har mulighed for at sende de-
res elever ud i den store verden, og pa
den made serge for en autentisk sprog-
indleering, men mange af de emner,
som eleverne i 10.klasse valgte at foku-
sere pa, kunne veere blevet belyst og
besvaret her i Danmark, ogsa ved
hjeelp af fremmedsprogene. Vi er i vo-
res dagligdag omgivet af et hav af
informationskilder, ikke kun de elek-
troniske, som vi skal hjeelpe vore elever
til at f4 ejnene op for. Synliggerelse og
tydeliggorelse er nogleord, nar det
gelder brug af fremmedsprog i pro-
jektarbejde og i projektopgaven. Hvis
vi ensker sprogfagene styrket i elever-
nes bevidsthed, hvis eleverne skal fa
gje pa fremmedsprogenes muligheder,
nar der veelges overordnede emner til
projektopgaven, sa skal den daglige
undervisning tilretteleegges pa en sa-
dan made, at det falder dem naturligt.
Men det er lettere sagt end gjort.

Projektarbejdsformen er en kraevende
arbejdsform, som man ikke kan kaste
elever (og leerere) ud i fra den ene dag
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til den anden. Der skal opbygges nogle
erfaringer, sa der bliver progression i
processen.

Hvordan startes projektarbejdsformen?

Inden eleverne kan arbejde projektori-

enteret, skal de blandt andet have gjort

erfaringer med:

e at arbejde selvstaendigt og malrettet

e at deltage i undervisningens plan-
leegning

e atvelge

malformulering for egen og klas-

sens leering

at arbejde i en gruppe

at evaluere

tveerfaglige forleb

ansvarsfelelse over for egen/grup-

pens/klassens undervisning

¢ at opstille og konkretisere arbejds-
omrader/sporgsmal pa baggrund
af nysgerrighed og undren

¢ praktisk musiske udtryksformer

¢ fremleggelse

Hvordan der konkret kan arbejdes
med nogle af de ovennzevnte omrader,
vil jeg vise med et eksempel fra tysk-
undervisningen i en 8. klasse.

Hvornar har du leert noget?

I en af de forste tysktimer efter sommer-
ferien fik eleverne til opgave at teenke
tilbage pa situationer i deres tidligere
skoleliv, hvor de folte de havde leert
noget. Den enkelte elev skrev sine erfa-
ringer ned, som derefter blev diskuteret
i mindre grupper og til sidst i klassen.
Denne felles fond af erfaringer skulle
danne udgangspunkt for drets arbejde.
De blev ogsa bedt om at komme med

deres bud pa en god elev og en god lze-
rer, og hvad der er vigtigt for, at et grup-
pearbejde skal lykkes. Alt blev skrevet
pé plancher og heengt op i klassen.
Hensigten med ovelsen var at skabe
starre bevidsthed hos den enkelte elev
og i klassen om gode leeringssituationer
og hensigtsmeessige elev/lererroller.

Det er vigtigt, at bade klassen og den
enkelte elev leerer at fastseette mal for
en given indleeringsperiode. For at
kunne gore det ma eleverne nedven-
digvis vide, hvad der kreeves af dem.
De skal gores bekendt med fagets mal
og formal, og mine erfaringer viser, at
elever er meget interesserede i og opta-
gede af, hvad der forventes af dem fra
centralt hold.

Deutschland und die Deutschen

Det blev stk. 3 i formalsparagraffen,
der handler om indsigt i kultur- og
samfundsforhold i tysktalende lande,
der kom til at danne baggrund for
arets forste storre arbejde. Overskriften
blev Deutschland und die Deutschen. Vi
startede med en brainstorm, hvor ele-
verne skulle skrive alt det ned, som de
undrede sig over eller var nysgerrige
efter at vide noget (mere) om. Det blev
til en meget lang liste, hvorfra jeg blot
vil citere nogle fa spergsmal:

Hvorfor blev Tyskland delt? Hvor-
dan er de unges dagligliv? Hvorfor
bliver film synkroniseret? Hvilke
hejtider og traditioner har man?
Hvilke nationaliteter findes der i
Tyskland? Hvad skete der i Tysk-
land under forste verdenskrig?
Hvilken historie har det tyske flag?
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Hvor rejser tyskerne hen pa ferie?
Hvilken indflydelse har Tyskland
politisk pa verdenssituationen?
Hvordan er det tyske retsystem?

Som man kan se, var der bade omfat-
tende og vanskelige sporgsmal og
nogle mere afgraensede, som var lettere
at fa svar pa. Eleverne kunne selv
velge det sporgsmal, de helst ville ar-
bejde med, og de skulle mindst veere to
i en gruppe. De skulle ogsa seette sig
nogle faglige mal i forhold til opgaven.
Det var ikke nok at fa svar pa sit eget
sporgsmal. De skulle veelge hvilke faer-
digheder inden for tysk, de ville blive
bedre til og beskrive, hvordan de ville
blive bedre. Senere skulle der veelges
produkt- og fremleggelsesform. De fik
udleveret en dagbog, som de skulle
skrive i undervejs. Her skulle de notere
dagens udbytte, nye ord og setninger,
hvordan arbejdet i gruppen havde fun-
geret, hvad de gav hinanden for af
hjemmearbejde osv.

Sa forskellige valg

En gruppe pa fire valgte at undersoge
noget om tyske skikke og traditioner.
De ville fokusere pa at lzere nye ord. De
ville leese nogle tekster, sla alle de ord
op, som de ikke kendte og skrive dem
ned. Gruppen havde en hej arbejds-
moral, de gav hinanden lektier for, og
de var velforberedte, nar de medtes.
Gruppen afsluttede deres arbejde efter
ca. 12 timer, med et skuespil om paske,
som de selv havde omskrevet (ideen
var fra en tysk leesebog) samt nogle
flotte plancher med oversigt over de
tyske hejtider og de skikke, der knytter
sig til dem. Oplysningerne havde de

forst og fremmest fra forskellige boger
(mest leerebogssystemer).

Det var to drenge, der havde undret
sig over, hvorfor tyskerne synkroni-
serer deres film. De fik adressen pa
ARD1 pa Goetheinstituttet i Keben-
havn. De skrev et brev, og inden leenge
var der svar ,,an Herrn Morten Jensen
und Herrn Mikkel Johansen” . Det syntes
de naturligvis var sjovt, og det gjorde
vi andre ogsa. Rent tidsmeessigt tog det
ikke sa lang tid at skrive et brev og
overseette svaret, sa eleverne valgte
desuden at overszette en mindre se-
kvens fra filmen , Pretty Woman” fra
engelsk til tysk. De valgte et sted i fil-
men, hvor to meend taler sammen. Det
var sa meningen, at de ville synkroni-
sere med egen tale. Desveerre gjorde
teknikken knuder, sa det lykkedes dem
ikke at blive feerdige.

Vejlederrollen

Nogle grupper gik i gang med omra-
der, som jeg pa forhand vidste var van-
skelige at arbejde med blandt andet pa
grund af materialer, eller mangel pa
samme, og et for hejt abtraktionsni-
veau. Det er et dilema, hvor meget
man som leerer skal blande sig, hvis
elevernes onsker samtidig skal tages
alvorligt. Men ligesom eleverne skal
lzereren igennem nogle leereprocesser,
og her er vejlederrollen en vigtig del af
erfaringerne. Som leerer har man en
faglig viden og en faglig indsigt, som
man har pligt til at dele med eleverne,
en viden og indsigt, som de maske kan
drage fordel af. Kunsten er at komme i
en dialog, hvor begge parter far lejlig-
hed til at ytre sig og blive hert.
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Intern evaluering

Den interne evaluering er krum-
tappen i det arbejde, der foregar i klas-
sen. Den skal forteelle om undervisnin-
gens plusser og minusser, muligheder
og mangler i forhold til den aktuelle
elevgruppe, og den skal skaffe os vi-
den om den enkelte elevs forudseetnin-
ger, muligheder, behov og interesser.
Den danner grundlaget for, hvordan vi
kommer videre. I 8. klasse afsluttede vi

forlebet med
Tyskland og ty-
skerne med en
mundtlig og en
skriftlig evalu-
ering. Den skrift-
lige tog blandt andet udgangspunkt i
de faglige mal, eleverne havde sat sig,
samt i arbejdet og samarbejdet i grup-
pen. Nogle elever kunne konstatere, at
de havde sat sig som maél at ville blive
bedre til at tale, men at de faktisk hav-
de skrevet det meste af tiden. Andre
folte, at de havde levet op til deres mal
og var blevet bedre til den feerdighed,
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de havde sat sig for at treene. I nogle af
grupperne gik belgerne hejt, da de
skulle tage stilling til det enkelte
gruppemedlems arbejdsindsats og
ansvarsfolelse.

De feelles erfaringer, der var gjort un-
dervejs, blev skrevet ned og brugt som
udgangspunkt for den videre planleeg-
ning. Hvilke feerdigheder, arbejdsfor-
mer og metoder skulle i fokus i den
naeste periode? Og det er det interes-
sante ved projektarbejdsformen. Den
er ikke statisk men en til stadighed lo-
bende proces for bade lzerere og elever.
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Noter

1. Statens Paedagogiske Forsogscenter har til
opgave at udvikle nye synspunkter og ideer for
undervisning af folkeskolens seldste klassetrin,
afpreve ideerne i praksis og vurdere og
formidle resultaterne af dette arbejde. SPF
bestar af Skolen pa Forsggscentret for 8.-10.
klassetrin (ca.140 elever) samt Ungdomsbyen
med kursusvirksomhed for 8.-10. klassetrin.
Mere end 20.000 elever fra Kebenhavn og
omegnskommunerne deltager arligt i disse
kurser.

2. IADAS er en forkortelse af , International
Association for Development of Adolescent
Schooling”, en europeeisk samarbejds-
organisation, der beskeeftiger sig med peaedago-
gisk forsegs- og udviklingsarbejde, specielt for
de 14 - 18 arige elever.




