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Projektarbejde

Nogle siger at det danske samfund
ikke er en arv, men et projekt. Ifelge
den opfattelse eksisterer det danske
samfund ikke som en given sterrelse vi
overtager fra vore forfeedre; det er no-
get der forandrer sig og udvikler sig i
takt med de krav vi som borgere i Dan-
mark stiller til det. Det er vores feelles
projekt, omend der ogsa er kamp om
det.

Denne teenkeméde kunne godt overfe-
res pa uddannelsesomradet: Viden og
feerdigheder er ikke (bare) en arv, som
kreeves overtaget og reproduceret af
eleverne/de studerende. Viden og
feerdigheder er ogsa et projekt. Det er
noget eleverne bearbejder, udvikler, til-
egner sig i feellesskab i samarbejde
med leererne og maske andre: foreeldre,
venner, m.m. Ogsa i uddannelsespro-
jekterne er der diskussion om mal, ind-
hold og metoder. Gennem denne dis-
kussion bidrager uddannelsesprojek-
terne til deltagernes selvsteendige op-
bygning af viden og feerdigheder der
er meningsfulde for dem selv.

Sprogfagene i dag er meget sammen-
satte fag. De er feerdighedsfag iog
med at de udvikler elevernes kommu-
nikative feerdigheder. De er oriente-
ringsfag idet de bidrager til elevernes
viden om verden omkring dem. Og de

er holdnings- og personlighedsdan-
nende fag fordi de pavirker elevernes
identitet og almene kulturforstaelse.
Disse sider af sprogfagene kan integre-
res pa forskellige mader, og her er den
projektorganiserede undervisnings-
form meget velegnet, specielt hvis den
gennemferes som gruppearbejde og
foregar pa fremmedsproget/ andet-
sproget. Nar eleverne arbejder sam-
men i en gruppe omkring et projekt-
emne, treener og udvikler de deres
kommunikative feerdigheder, de arbej-
der med mange forskellige teksttyper,
de har lebende brug for at udtrykke et
helt spektrum af felelser og holdnin-
ger: gleede, kritik, ros, usikkerhed, ac-
cept, tvivl, vrede osv.

At udforske de forskellige betydninger
der kan leegges i projektideen, er i sig
selv i et projekt. Som man vil kunne se
af dette nummer af Sprogforum, opfat-
tes projektarbejde vidt forskelligt i for-
skellige sprogundervisningsmiljoer.
Dette skal til dels ses pa baggrund af
de forskellige vilkar der er for at gen-
nemfore undervisning af projektkarak-
ter. Men det er nok ogsa udtryk for en
generel sogen efter brugbare alterna-
tive undervisningsmetoder der i hojere
grad end den traditionelle klassevaerel-
sesmetode lever op til krav om elevdel-
tagelse og -engagement. Et af de vig-
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tige principper i projektarbejdsformen
er netop deltagerstyringen.

De beskrevne projekter er bl.a. forskel-
lige i henseende til hvis projekt der er
tale om: hvem der definerer projektets
indhold og gennemforelsesform, hvem
der styrer arbejdsprocessen, hvem der
deltager i evalueringen: Er det de in-
volverede elever selv der har defineret
projektet? I hvor hej grad har leereren
veeret inddraget? Er det et tveerfagligt
lzererteam der oprindelig har taget ini-
tiativet til et samarbejdsprojekt, og
hvilken indflydelse har de da givet ele
verne? Er det leerere fra to forskellige
skoler der aftaler et - nationalt eller in-
ternationalt - samarbejdsprojekt? Eller
er det uddannelsesinstitutionen som
sadan der har igangsat et storre pro-
jekt, f.eks. en Europaklasse, som elever-
ne har mulighed for at tilmelde sig?
Eller er der tale om at administrative
myndigheder sésom amtet har startet
et udviklingsprojekt som skoler eller
leerere kan deltage i?

Den oprindelige tilskyndelse kan séle-
des komme mange steder fra, men pee-
dagogisk betragtet ma det ideelle veere
at de berarte elever har sa meget initia-
tiv, kontrol og ansvar som overhovedet
muligt, bAde med hensyn til forberedel-
se, gennemforelse og evaluering, inkl.
procesevaluering.

Et andet princip som har vaeret betyd-
ningsfuldt for projektideen, er problem-
orienteringen. Dette er et omstridt
punkt, for hvad skal man forsta ved et
problem i denne sammenheng? Forst
og fremmest ma man sige at problem-
orienteringen skal forstds i modszetning

til emneorientering: Den traditionelle
klasse- eller kursusundervisning er ty-
pisk emneorienteret, idet den gennem-
gar en reekke emner defineret i leese-
planer m.v,, emner som menes at kon-
stituere faget. Man kan sige at her er
der tale om faget som en arv der skal
overtages og reproduceres af eleverne,
jvi. dette forords indledende passus.
Problemorienteringen i projektarbejdet
retter blikket mod verdens mangfoldig-
hed af problemstillinger som kan bear-
bejdes fagligt, og som kreever at elever-
ne udvikler deres erkendelse og feer-
digheder i nye sammenheenge. De ska-
ber deres egen viden gennem det selv-
steendige arbejde med projektet, under
inddragelse af de faglige input de har
brug for, evt. fra flere forskellige fag.

Fremmedsproget/andetsproget kan
optraede pa to forskellige mader i
projektarbejdet, dels som indholdsmaes-
sig problemstilling, dels som arbejds-
sprog. I det farste tilfeelde er sproget
genstand for udforskningen ganske pa
linje med andre aspekter af verdens
mangfoldighed, f.eks. hvordan samta-
ler folk med hinanden i bestemte situa-
tioner, bruger de to ken sproget for-
skelligt, hvordan er sproget i masseme-
dierne, osv. I det andet tilfeelde, hvor
sproget har status som arbejdssprog, er
der en stor risiko for at arbejdet med
det sproglige udtryk negligeres fordi
arbejdet med det indholdsmaessige en-
gagerer eleverne meget mere. Her har
leereren en vigtig rolle som den der, ud-
over at veere vejleder for det indholds-
meessige i projektet, holder eleverne
fast ved det bevidste arbejde med de
sproglige feerdigheder. Mediet og bud-
skabet skal udvikle sig sammen.
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Vi leegger ud med en artikel af Marian-
ne Ledstrup om den nyligt indferte
obligatoriske projektopgave i folkesko-
len og om hvordan man i sprogfagene
kan gennemfere en sadan projektopga-
ve f.eks. i forbindelse med udveks-
lingsrejser. Derefter bringes en artikel
af Karen Risager om hvordan projekt-
arbejde er ramme for et integreret ar-
bejde med udvikling af sprogfeerdig-
hederne, med udgangspunkt i projekt-
arbejdet pa RUC. Artiklen folges op af
et indleeg af to RUC-studerende, Signe
Lehman Rasmussen og Iben Zukunft,
om vigtigheden af sproglig bevidsthed
i projektarbejdet.

Derefter kommer en beskrivelse af et
forseg pa en teknisk skole med integre-
ret fag- og sprogundervisning, inkl.
udlandsophold, ved Hanne Hvims og
Mark Andersen, og en artikel om de
aktuelle samfundsmeessige behov for
projektorganiserede arbejdsformer, ved
Susanne V. Knudsen. Derpa folger en
redegorelse af Kirsten Kirkelund og
Ulla Pedersen om et samarbejdspro-
jekt mellem to danske gymnasieklasser
omkring telekommunikation (fransk),

hvor ogsa en klasse i Frankrig var ind-
draget. Og Kirsten Graversen fortzel-
ler om et delvist engelsksproget pro-
jektforleb pa en handelsskole om Ita-
lien.

Endelig gor Else Lindberg rede for
sprogindleering og sprogtilegnelse i
forbindelse med et projekt med vaerk-
stedsundervisning for indvandrere, og
Emma Michelsen og Judith Parsons
forteeller om nogle erfaringer med
projektorganiseret samarbejde mellem
to indvandrerskoler i hver sin ende af
Danmark med anvendelse af etnografi-
ske metoder og gensidige besog.

Dette nummers kronik er af Hanne
Vedel og Gitte Ostergaard Nielsen og
handler om hvorfor voksne indvan-
drere har krav pa fa leeseundervisning
i dansk, og om hvad der skal til for at
leererne kan komme til at give en god
undervisning i leesefeerdighed og en re-
levant stette til den personlige leesetrae-
ning.
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