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Grammatik og leerebogssystemer

En central leereseetning for producenter
af undervisningsmaterialer er, at en-
hver eendring af paedagogisk praksis er
en langsom proces. En undersggelse
foretaget i England for snart mange ar
siden blandt seminarieleerere syntes at
pavise, at traditionelle metoder og an-
skuelser blandt leerere pa alle niveauer
er ligesom skvalderkal: De leveres vi-
dere fra den ene generation til den nae-
ste i de ellers flotte stauder, leerere kan
grave op af deres paedagogiske haver
og overrackke nye havemeend. Dvs. at
en elev i dag indirekte modtager en del
undervisning fra en leerer, der fungere-
de for Anden Verdenskrig. Det samme
ma geelde for leerebogsforfattere. Den
egentlige (modsat den teoretiske) pee-
dagogiske praksis i lobet af den tid jeg
har undervist i Danmark og redigeret
og skrevet leereboger - ca. 25 ar - har
heller ikke forandret sig voldsomt.

Jeremy Watts

Leerebogsforfatter
Lektor ved Grindsted Gymnasium.

For 25 ar siden - og leengere tilbage -
bestod et fornuftigt undervisningsfor-
lob af en vis procentdel grammatik og
resten tekstarbejde. I gymnasiets
engelskundervisning var det f.eks.
Briers Stilovelse, der forte generationer
af sprogbrugere ind i grammatikkens
mysterier - den daglige dosis, ti minut-
ter i begyndelsen af hver time, i en im-
ponerende samling finurlige seetninger,
der skulle overseettes pa grundlag af
nogle grammatiske paragraffer, man i
forvejen havde studeret. Seetningerne
var ikke sammenhaengende og bar
preeg af, at visse grammatiske momen-
ter skulle gennemggas.

Det slaende er, at naesten ingen leerebgo-
ger fra den tid havde en integreret til-
gang: Grammatik for sig, ‘samtale’ for
sig. Det skisma, tror jeg, lever i bedste
velgaende i dag. Frygten for, at elever-
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ne ikke leerer ordentligt engelsk, hvis
de ikke manuduceres gennem para-
grafferne og reglerne ger, at f.eks. ‘Fejl-
stovsugeren, Grammatisk Qvebog i en-
gelsk’ m.fl. selv i dag seelges i keempe-
opleeg. ‘Moderne’ stilovelser bruges
stadig regelmeessigt (gerne i begyndel-
sen af timen). Briers pudsige seetninger
(‘Han har fiet kerende’?) vinder genklang
i dagens udgivelser - ‘Han tabte traebe-
net 2 meter for millinien’.

Men udviklingen inden for leereboger
de sidste 20 ar har sat et stort spergs-
malstegn ved det fornuftige i at skille
skelettet fra kroppen. Fremmedsprogs-
udgivelser i dette tidsrum forener - me-
re eller mindre vellykket - de gramma-
tiske og leksikale aspekter i materiale,
der i bund og grund er kommunika-
tivt. Grammatisk feerdighed er en for-
udseetning for fornuftig sprogbrug,
men er pa ingen made malet. Sprog er
ogsa et socialt feenomen. Det er athaen-
gigt af den specifikke situation og har
sit eget indhold (sociokulturelt). Nu
indlysende og velkendt, men det var
nye toner i begyndelsen af 1970’erne,
hvor det blev forudseetningen for de
internationale systemer, som dansk-
producerede leerebogssytemer som
f.eks. ‘Choice’ for folkeskolen (efter-
fulgt af “The New Choice’®) leener sig
kraftigt op ad.

Den forste model i kommunikativ
sprogundervisning var notionel / funk-
tionel. Preesentationen af grammatiske
strukturer aflostes af ‘sproghandlinger’
- dvs. meningsfyldte ytringer, der seet-
ter eleverne i stand til at fungere i en
engelsksproget sammenhaeng. I Abbs
‘Strategies’® fra 1979 (6. og 7. klasse) ar-

bejder eleverne for eksempel parvist
med ‘asking and giving permission - first
formally and then informally’. De skal
bede om lov til at &bne deren, teende ly-
set osv. De forsynes med en raekke ven-
dinger (May I/ Can I... Well actually...
Sorry, but...) Den tilherende grammatik
preesenteres i Leererens Bog (‘Modals:
May/Can + verb phrase’) og alle mulige
udtryk preesenteres (Do you mind/
Would you mind awfully/Do you object/
Will you permit/I wonder if I might osv.).

Disse sproghandlinger indleeres ved
hjzelp af ovelser og hverdagsdialoger.
Ti ar senere udvikledes disse ideer med
tilfajelsen af flere kommunikative gvel-
ser (f.eks. rollespil). Sidste skud pa
stammen er sa interaktionelt materiale,
der baseres pa tekster, organiseret i te-
maer /emner, der afspejler et centrum i
sociokulturelt engelsk/amerikansk,
som eleverne bade kan leere af og rea-
gere pa ud fra egne erfaringer. De
sproghandlinger som eleverne foreta-
ger hentes ud af materialet. De gram-
matiske funktioner, som indeves gen-
nem sproghandlingerne, udspringer
selvsagt af materialet. De kommunika-
tive opgaver eleverne skal lave - tasks -
tvinger dem til at arbejde med det
autentiske stof, de har faet - plus gere
deres egne sproglige erfaringer (herun-
der grammatiske forseg) og bygge vi-
dere pa det sprog de allerede har. Det
er klart, at den gammeldags indfering i
grammatik (regel, eksempel, gvelse) in-
gen plads har i denne struktur.

Ovennzevnte arbejdsform er ikke
uproblematisk, ikke mindst fordi dag-
ligdagens virkelighed er ca. 18-20 ele-
ver i en folkeskoleklasse, 28 elever i en
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1.g eller 1.hf klasse. Med vaesentlig for-
ringet undervisningstid til radighed
(ca. 20% af timerne ‘falder bort’ til an-
dre ‘undervisningsrelevante” aktivite-
ter) samt opskruede krav til delmal in-
den for sprogfagene, varer det ikke
leenge for paedagogen fristes til ‘hurtigt
at fa klaret nogle grundleeggende ting’
- som f.eks. grammatikken. Trygheden
i ‘den daglige dosis’ er tillokkende.
Tanken om, at alle 28 horer efter (stil-
ovelse er et meget trygt og behageligt
tidsfordriv) og arbejder i feellesskab,
overskygger leererens viden om, at par-
arbejde og gruppearbejde er grundste-
nene i den kommunikative proces, som
er den logiske vej til sprogtilegnelse.

Folkeskolens nye vejledning for en-
gelsk er en forngjelse at leese i denne
sammenhaeng (pa trods af de urealisti-
ske krav, den stiller i de afsluttende
mundtlige preveformer). Allerede i det
forste forleb (4. -5. klasse) betones det,
at eleven skal ‘benytte engelsk...udnytte
mulighederne for at made engelsk...forsage
at gore sig forstdelig....geette kvalificeret.”
Han/hun skal lytte og bruge sproget
situationelt. Ligesom ‘native speakers’
gor det. De folgende drgange arbejder
med sproget som et kommunikations-
middel og tilegner sig forskellige kom-
munikations- og indleeringsstrategier.
Arbejdet med centrale grammatiske
omrader integreres i tekstarbejdet.

, Eleverne skal opleve, at de har brug for
engelsk og at det er sjovt, speendende og
udfordrende at bruge sproget.” ® Under
udferelsen af forskellige tasks oplever
de, at de skal lose sproglige problemer
sammen. Forst praksis - sa teori’ er en
veesentlig overskrift.’

1“The New Choice’ for folkeskolen har
redaktionsgruppen forsggt at leve op
til motivationskravene ved at produ-
cere materiale med et helhedspraeg.
Tekstmaterialet (i videste forstand) skal
skabe et rum for eleverne at beveaege
sig i. Det betyder, at Laererens Bog
svulmer op - ikke mindst fordi det
rum, eleverne bevaeger sig i, nu skal til-
passes den enkelte. Laererens Bog har
bl.a. til formal at tilbyde mangfoldige,
varierede sproglige aktiviteter, der
skeerper elevernes sproglige opmeerk-
somhed, udbygger deres udtryksmulig-
heder, giver dem lejlighed til at tale og
skrive sig frem til et korrekt sprog (be-
svare spergsmal med udtryk/struktu-
rer til radighed i en glosekasse, forklare
udtryk, ‘overseette’ til bedre engelsk,
diskutere pa grundlag af nogle model-
ler, kigge bagom tilsyneladende enty-
dige udtryk i teksten - hvad menes der
egentlig, veelge det bedste udtryk,
cloze tests, samtale pa grundlag af
,flow-charts”, i form af stikordsoversigt
til en historie, der senere udbygges.

Ser man f.eks. pa en let tekst fra ‘The
New Choice for niende’, “The Weapor’,
kan laereren duplikere/kopiere et flow-
chart som overhead, der gengiver ske-
lettet af historien, som eleverne saetter
ked pa efter deres formden. Derefter
opfordres de til at vurdere, om deres
version af historien heenger tilstreekke-
ligt sammen - er den meningsfyldt, er
den interessant? Hvis ikke, far de til-
budt en raekke konjunktioner (but,
however, afterwards, indeed, meanwhile...),
der kan give en bedre rytme. Som sid-
ste led i gengivelsesprocessen, opfor-
dres de til at se en gang til pa deres hi-
storie. “You can also make it more
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interesting by using adverbs to describe
how things happen (quickly, slowly,
gently...). Eller de kan ga den anden vej
og fjerne alle adjektiver eller madesad-
verbier fra en passage og se hvad der
s& sker med historien. P4 samme made
arbejder de med personerne og de fo-
lelser, de udtrykker gennem historien.
Her er tale om fordybelse i en tekst, ger-
ne som pararbejde, der senere munder
ud i personlig stillingtagen til udsagn i
teksten. De kan ogsa vaelge rollespil,
hvor de diskuterer tekstens tema: ,, Frem-
skridt for enhver pris og videnskabsmand-
ens ansvarlighed.” Denne opbygning gi-
ver eleverne et praecist ordforrad og en
indsigt i, hvad der nuancerer en histo-
rie - og efterfelgende hvad der nuance-
rer en debat. De sproglige gvelser som
er foreslaet som stette til arbejdet med
teksterne, har til formal at udbygge ord-
forradet pa en struktureret made, der
samtidig gor eleverne opmaerksomme
P4, at de er ved at arbejde med nogle
grundleeggende (grammatiske) struk-
turer.

Af og til er det sprog, der anvendes i
teksterne - iseer talesproget - ugramma-
tisk. I en del tilfeelde er der klassiske
slangudtryk, som eleverne skal forhol-
de sig til. ‘It all pissed me off.” ‘We did
O.K. ‘I don’t want nothing.” Nar elever-
ne for alvor opdager, at sproget er et
sociokulturelt udtryk, og et steerkt per-
sonligt signal, som de kan afleese hvis
de bliver dygtige, far de tit sterre moti-
vation til at leese og lytte indenad. Ved
en konference fornylig sagde Roy
Hawtrey, museumspaedagog ved
Natural History Museum i London,
~Uddannelse vil sige at leere born at sperge
‘hvorfor?’... at fi dem til at fremseette teo-

rier om mulige svar.”'° Og Gillian Tho-
mas, der star for projektudviklingen pa
Science Museum i London sagde om
det at besgge et museum: ,,Man lzerer
gennem de samtaler, man har om de udstil-
lede genstande. Vores opgave er at give folk
midlerne til at fore sidanne samtaler pd en
effektiv mdde. Vi skal stille informationer
til radighed, men vi onsker ogsd at provo-
kere folk til at stille spergsmdl.”™

Det samme kan siges om leerebogsteo-
ri. Man skal fabrikere et meningsfyldt
rum der praeges af kvalitet, af viden.
Rummet skal provokere til selvaktivi-
tet. ,,En sporge- og opdagelsesproces sna-
rere end modtagelse af viden... Man kan
ikke skabe en uddannelsesmaessig oplevelse,
hvis den ikke er lystbetonet.”'>

Leaereren har kortet til det rum, elever-
ne bevaeger sig i i undervisningen. Nar
behovet for preecis viden opstar, skal
denne viden kunne preesenteres. Det
har medfert at vi i “The New Choice’ er
blevet bedt om at producere en gvebog,
der er en slags opslagsgrammatik, nar
behovet for en praecisering, en afkla-
ring, eller en videre afprovning af nog-
le grammatiske momenter, opstar. Nar
eleverne kommer med spergsmalet
~why - Hvorfor siger man You often talk
men ogsa You are always talking?" skal
der veere et kontant svar. Ligesom nar
man slar op i en ordbog for at finde den
preecise betydning af et udtryk, slar
man op i evebogen for at finde den
preecise brug af f.eks. udvidet tid - og
kan arbejde lidt pa egen hand med de
eksempler, der gives. I de oprindelige
udgaver af ‘Choice’ for folkeskolen var
den grammatiske gvebog situationel og
havde en direkte sammenhaeng med
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tekstbogen. Brugerrespons viste, at det
var for kunstfeerdigt: De sproglige
strukturer indeves udmeerket med en
tematisk kommunikativ og task-baseret
tekstbog alene. De grammatiske mo-
menter var ikke nedvendigyvis rigtigt
anbragt i en gvebog i forhold til det
umiddelbare behov. Dette er derfor imeo-
dekommet i The New Choice. Gramma-
tik kan alts4 ikke klistres pa, hverken
for teksten - som den daglige dosis af
salig Brier m.{l. - ¢] heller efter, hvor
den ikke har relation til elevernes egne
erkendte behov. At evebogen til The
New Choice den dag i dag bruges som
‘den daglige dosis’ i mange undervis-
ningstimer har derfor absolut ikke vee-
ret hensigten: Men man vil vel gerne
sikre sig med kommunikativ livrem og
grammatiske seler, - selv om de uden

tvivl treekker hver sin vej. Old habits die
hard...

Noter

1. Jens Bogh og Jergen Hovgaard: Fejlstovsu-
geren. Grammatisk gvebog i engelsk. Vejle,
Musagetes, 1987.

2. Jorgen Brier: Engelske stilegvelser for
gymnasiet. Kbh., Gyldendal, 1967.

3. Begh og Hovgaard: op.cit.

4.] K. Petersen, B.P. Andersen og J. Watts:
Choice. Kbh., Gyldendal, 1979.

5.].K. Petersen, B.P. Andersen og J. Watts: The
New Choice. Kbh., Gyldendal, 1995

6. Brian Abbs: Building Strategies. London;
Longman, 1979.

7. Fagheefte 2: Engelsk. Kbh., Undervisningsmi-
nisteriet, Folkeskoleafdelingen, 1995

8.ibid.: s. 23

9.ibid.: s. 29

10. Interview i avisen ‘The Independent’.
19.9.1996.

11. ibid.

12. ibid.

Om helhedsorientering i erhvervsuddannelsernes grundlaeggende grammatikundervisning

Det helhedsorienterede princip inden for erhvervsuddannelserne ber ogsa afspej-
les i sprogundervisningen. Sproget skal kunne bruges! Rent grammatisk skal ele-
ven kunne handtere bl.a. felgende 3 grammatiske grundbegreber:

1 bydemade til instruktioner

2 passiv nutid til beskrivelser

3 passiv datid til rapporter.
Dette kan gores ved at give eleven en instruktion og bede vedkommende lave en
beskrivelse ud fra denne. Senere kan dette folges op med at der laves en rapport
(fejlfinding) - ud fra en beskrivelse. Herved leerer eleven forskellen pa forskellige
sproghandlinger i forskellige sproghandlinger i forskellige faglige situationer.

Eksempel:
instruction description report
1 Check the battery The battery is checked ~ The battery was checked
2 Check the fuel level The fuel level is checked ~ The fuel level was checked
3 Check the spark plugs ~ The spark plugs are checked
4 Recharge the battery
5 Clean the spark plugs
Med venlig hilsen Jette Bostrom og Janice Lahey, Sprogcentret
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