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Grammatikken i en autonom
klasse’

Things I do not like to do in my English

lessons:

- Grammatik ( 8 elever)

- Atlave grammatik (2 elever)

- Jeg bryder mig ikke om at lave
papiropgaver (grammatik)

- Grammatik, men prever med gram-
matik er OK

- Jeg synes, at grammatik er temme-
lig kedelig

Things I would like to become better at:

- Grammatik (6 elever)

- Leere at bruge grammatikken bedre
i engelsksproget

Disse udtalelser stammer fra en 8.
klasse med 17 elever, hvor grammatik-
undervisningen gennem arene vel har
haft den plads, som den har i de fleste
folkeskoleklasser: en lobende fokuse-
ring pa forskellige grammatiske begre-
ber understottet af forskellige opgaver

Leni Dam

Folkeskoleleerer.
Paedagogisk konsulent v/ Danmarks Laererhgijskole.

blandt andet udfyldningsopgaver pa
leererens initiativ. Udtalelserne peger
pa ihvert fald to ting: 13 ud af 17 ele-
ver har ikke en positiv oplevelse af
grammatik og 7 ud af 17 elever ensker
at blive bedre til grammatik. Det vil sige,
at ogsa nogle af de elever der synes, at
det at beskeeftige sig med grammatik i
timerne er kedeligt, mener at det at
kunne grammatik er vigtigt.

Begrebet ‘grammatik’ findes altséd i de
unges hoveder - i dette tilfeelde dog
primeert som et onde om end et ned-
vendigt onde accepteret af nogle fa.
Anderledes er opfattelsen af gramma-
tik i den autonome klasse. Stillet over
for spergsmalet ,, Bad things in your
English lessons?” pa 8. klassetrin er et
typisk svar: ,,When Leni is in a bad
mood!” Fra forskellige interviews og
spergeskemaer kan man se, at gram-



LENI DAM: GRAMMATIK I EN AUTONOM KLASSE

19

matik generelt ikke opleves som veeren-
de adskilt fra det daglige arbejde med
udvikling af sproget; snarere tveerti-
mod. Grammatik opleves generelt hel-
ler ikke som noget negativt; igen sna-
rere tveertimod. Pa et vist tidspunkt i
engelskforlobet - iseer nér tyskunder-
visningen seetter ind eller senere - giver
en del af eleverne endog selv udtryk
for et enske om ,, Work with grammar” i
stedet for f.eks. ,Make a play” eller
.Make a newspaper”, nér de bliver
spurgt om ,, What would you like to do
next?” Sa begrebet grammatik eksiste-
rer altsa ogsa hos disse elever.

Denne artikel vil prove at give et lille
indblik i, hvordan jeg har arbejdet med
grammatik i en undervisningsform,
der ud over at leve op til leeseplanerne
som et af sine mal har, at eleverne er
villige til og i stand til at tage ansvar
for egen leering.

Hvordan lzeres grammatik?

v Det at leere er en kreativ, konstruktiv
proces mellem den viden/indsigt eleven
allerede er i besiddelse af 0g den nye vi-
den han/hun onsker at tilegne sig - eller
har fiet til opgave at tilegne sig.”

v Language learning is language use.’

Disse to principper er de overordnede
udgangspunkter for sprogundervisnin-
gens planlegning, gennemforelse og
evaluering i den anvendte arbejdsform.

I forbindelse med arbejdet med at leere
sproget arbejdes der fra leererens side
bevidst med grammatik ud fra felgen-
de principper:

- et sprog er ogsa dets grammatik

(grammatikken er en del af et
sprog)

- man leerer et sprogs grammatik ved
at bruge sproget

- elever udvikler en intuitiv viden om
grammatiske strukturer nar de bru-
ger/ arbejder med sproget

- eleverne konstruerer deres egen
model af fremmedsprogets struktur,
opbygning, regelseet, egenart dels
ud fra deres bestdende viden og
kendskab til grammatik fra moders-
malet og/eller andre fremmedsprog,
dels ud fra deres generelle viden om
sprog (universelle principper)

- leereren kan understette denne
,konstruktion” ved hjeelp af de ef-
terfolgende metodiske forslag til ar-
bejdet med sproget og dermed ogsa
grammatikken

- leereren kan risikere at modarbejde
elevernes personlige og individuelle
proces med at opbygge en gramma-
tisk model ved generelt at introdu-
cere grammatiske regler eller mon-
stre, nar det passer ind i det anvend-
te ‘leerebogssystem’.

Det, at det er eleven der leerer, fratager
ikke leereren et ansvar for leeringspro-
cessen. Hvordan kan vi skabe et miljo -
nogle omgivelser - hvor sprog og
sprogbrug udvikles? Mine bud er:

s Leereren er ansvarlig for, at der til
klassen fremskaffes et alsidigt, men
ikke nedvendigvis omfangsrigt,
tekstudbud savel auditivt, som bil-
ledligt og skriftligt, der kan anven-
des af eleverne pa egen hand eller i
grupper efter interesser og behov.
Eleverne kan meget vel inddrages i
fremskaffelsen af materialerne.
Tekstudbuddet skal omfatte mang-
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foldigheden i sproget. Det kan veere
eventyr, der jo altid er skrevet i da-
tid; instruktioner, der indeholder
bydemade. Den forste sang elever-
ne fik i 5. klasse var ,,Have you seen
the Muffin man?” - en struktur, der
senere fandt anvendelse i mange
dialoger i klassen.

At veenne eleverne til fra begyndel-
sen af deres fremmedsprogstilegnel-
se at anvende et naturligt, og iseer
autentisk arbejds- og brugssprog i
klassen mellem leerer og elever og
mellem eleverne indbyrdes. Til at
begynde med vil det formentligt
naesten kun veere leereren, der an-
vender fremmedsproget, men de vil
gerne , de sma”, sa de kommer hur-
tigt med - pa deres niveau. Husk:
Language learning is language use!
Med hensyn til det autentiske er det
som regel leereren, der ,falderi” og
f.eks. stiller sporgsmal til eleverne
som han/hun selv kender svarene
pa! Der er masser af andre mulighe-
der for at fa indevet hv-spergsmal
f.eks.:

What are you going to do at home?
(Elevbestemt hjemmearbejde)

Why did you choose that book?

How many new words have you found
for today?

Who would you like to work with - and
why?

Which activity did you like best - and
why?

When will you be ready for your
presentation?

At introducere og/ eller stotte akti-
vitetstyper, der styrker og stotter
den alsidige sprogbrug f.eks.:

~2 minutes’ talk” (small-talk og se-
nere leengere diskussioner, der styr-

ker de kommunikative feerdigheder
mellem eleverne to og to)
Tekstproduktion, mundtligt savel
som skriftligt, der inddrager forskel-
lige tekstgenrer (beskrivende, argu-
menterende, forteellende) f.eks.
skuespil, udfeerdigelse af smabegger
/ aviser /ungdomsblade, foredrag,
m.m.

~Looking at language” f.eks. indsamle
og undersgge forskellige tekster
og/eller teksttyper (,, the language
around us”); stovsuge dem for for-
skellige grammatiske feenomener
(ordklasser, bgjningsformer, tegn-
seetning, 0.s.v.); omskrive dem; om-
forme dem: udvide dem; minimere
dem.

Individuel - og megen - leesning af
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boger / tekster, som eleverne vaelger
efter interesse og svaerhedsgrad (op-
fordring til at leese forskellige genrer
- ifelge leeseplanerne, der er uddelt
til eleverne!)

1 At introducere og stotte arbejdsfor-
mer, der maksimerer elevernes brug
af sproget og dermed deres bevidst-
hed om sprogets virkemidler og
konstruktion f.eks.:

Arbejde i grupper

Ansvarlighed over for egen - og an-
dres - leering

Projektarbejdsformen

Evaluering af eget og andres arbejde
Dagbogsskrivning

1w At bevidstgere eleverne om forskel-
lige grammatiske feenomener og
regler i det omfang leereren finder
det rimeligt i en given situation med
en given elev, dvs. i det omfang leere-
ren fornemmer, at eleven eller grup-
pen af elever er modtagelig for , kor-
rektion” og/ eller vejledning f.eks.:

-, En past-tense historie”: I begyndel-
sen af 7. klasse havde jeg en fornem-
melse af, at ‘datid’ var et generelt
problem i klassen. Jeg lod dem der-
for i grupper fa en bunden opgave
,Skriv en historie som begynder
med Once upon a time. I har 20 mi-
nutter til at skrive i. Nar I er feer-
dige, skal I seette streger under alle
verberne. Finder I ud af noget speci-
elt?” Gruppernes ‘resultater” blev
skrevet pa plancher og heengt op.
Kommentar: Nogle af eleverne fik en
fornemmelse af datid, andre ikke.

- Individuelle korrektioner/ vejled-
ninger i forbindelse med skriftlige
arbejder.

1T At stotte elevinitiativer til at ville
»1eere grammatik” ved f.eks.:

- Athave sma grammatikbeger pa
materialehylden, som eleverne kan
arbejde med individuelt eller i
grupper

- Athave ideer til hvordan man kan
arbejde med ,,grammatik” (se oven-
staende aktivitetstyper)

Og hvad er sa elevernes oplevelse af

arbejdet med grammatik? P4 samme

made som de blev spurgt om ,,Hvad
er grammatik?” blev de ogsa spurgt
om ,,Hvordan leerer man grammatik?

Hvordan arbejder I med grammatik?”

Her folger nogle af svarene:

- By reading and writing and talking. In
general by using the language.

- Ved at leese 0g oversaette tekster, snakke
og skrive.

- Skrive historier/oversattelser. Lase.
Tale med hinanden. Lytte til bind. Lose
opgaver. Se fiernsyn. Kryds og tvaers.
Projektarbejde. Verber. Tale med geester.

- By reading, having conversations, and
looking in dictionaries!

- Ved at ove sig i at lese, skrive 0g i at
saette punktum og komma.

- We learn grammar when we do our
projects.

- We don't work with grammar, but we
can all do grammar.

At leererens interaktion i tilegnelses-

fasen er vigtig fremgar af elevernes

svar pa spergsmalet ,Hvordan ved

man, at man kan grammatik?

- When Leni corrects our mistakes we
know what to do next time

- Det kan man se ndr man laver en prove

- Ved at Leni retter os. Ndr vi taler en-
gelsk med andre danskere. Skriver histo-
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rier uden fejl. Laeser godt. Udtale nye
ord. Se engelske film uden at se teksten
0g forstd det.

- It's to read in books and understand it.
It’s to look at the telly and understand
what theyre saying without looking at
the subtitles. It’s to talk with an English
person and understand what he/she is
saying and so he/she understands you.

- Det kan du se hvis du fir det rettet eller
at du selv tjekker det ellers ved du det
ikke.

Jeg nzevnte i indledningen, at nogle af
eleverne pa et vist tidspunkt selv en-
sker at arbejde specifikt med gramma-
tik som emne. Det skal her praeciseres,
at hos enkelte af vore elever i folkesko-
len opstar dette enske slet ikke - nem-
lig de elever, der stadig i 9. klasse keem-
per en brav kamp for at kunne lzese og
skrive savel pa deres modersmal som
pa et fremmedsprog - elever for hvem
udvikling af de mundtlige kommuni-
kative feerdigheder og dermed en an-
vendt grammatik pa fremmedsproget
har - og skal have - forsteprioriteten.

Typiske svar pa ,, Why do you want to

work with grammar?” er:

-, Jeg vil gerne leere grammatik.” Denne
udtalelse kommer iseer lige nar
tyskundervisningen/ franskunder-
visningen begynder. Derefter falder
»interessen” for at arbejde med spe-
cifikke grammatiske omrader imid-
lertid hurtigt igen.

-, Jeg skal kunne grammatik.” Dette ar-
gument falder ogsa i ferste omgang
sammen med indferelsen af tysk/
fransk. Senere i 8./9.klasse er argu-
menterne ofte: Jeg skal kunne gram-
matik i gymnasiet. Jeg er ikke god

til grammatik.

-, Jeg vil gerne skabe mig et overblik over
menstre og regler i grammatik.” Denne
udtalelse kommer typisk fra de
dygtigste elever, elever der ensker
at se ,,sammenhaenge" eller som on-
sker at blive bekraeftet i de struktu-
rer som de igennem arene har op-

bygget.

Med hvilket resultat

I forbindelse med LAALE projektet®
har det vaeret muligt at se ngjere pa ele-
vernes grammatiske formaen i forbin-
delse med deres kommunikative feer-

digheder.

De folgende eksempler er taget fra
elevsamtalerne i slutningen af 8. klasse.
Der er eksempler fra savel svage som
steerke elever. De viser, at eleverne i
den anvendte arbejdsform har tilegnet
sig veesentlige grammatiske strukturer
- i de viste eksempler primeert i forbin-
delse med verbernes anvendelse - uden
direkte og efter en fast opbygget struk-
tur at veere blevet undervist deri. Der-
med veere ikke sagt, at deres sprogbrug
altid er grammatisk korrekt!

Den samme elev anvender f.eks. savel

~going to” som datid og fer-nutid kor-

rekt i lebet af samtalen:

Helene: , You are going to Thailand, aren’t
you?”

Helene: , Where did you live when you
were in Tailand?”

Helene: ,I've also been to Spain”

Korrekte negationer med ,,to do”:
Lars: , We were going to to ‘what is it
called?’ - Well, it doesn’t matter.”
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Emrah: ,Idon’t know what it’s called.
Well, it doesn’t work and I have to play
without it.”

Datidsspergsmal med korrekt brug af

0 do”, ogsé i seetning hvor ,,to do” er

savel hjeelpeverbum som hovedverbum:

Susan: , What did you do with the
rabbits?”

Anne Mette: , What about the audience?
Did they like it?”“

Korrekt anvendelse af udvidet datid,

nar det ikke er baggrund for en anden

heendelse:

Louise: ,,... and Sunday I was together
with Stine. We were watching football.”

Korrekt sekvens af tider med datid i
datidshenvisningen:
Anders: ,,...he was new. I never had seen

him before.”

Korrekt anvendelse af objekt med infi-

nitiv efter ,want”

Karsten: ,,... they want us to play another
number [= piece of music]”

Lars: , But that’s the way Leni wants us to
talk.”

Anvendelse af , question tags”:

Nanna: ,,He is black, isn't he?”

At arbejdsformen si samtidig har be-
virket, at eleverne ikke har faet et nega-
tivt forhold til engelsk grammatik , at
deres nysgerrighed og deres enske om
at leere grammatik er styrket. Ja, sd er
meget vel niet?

Afsluttende bemaerkninger - naeste
skridt

De naeste skridt i LAALE projektet vil
bl.a. veere at se pa den grammatiske
udvikling for den enkelte elev fra 6.
klasse til 8. klasse. Vi vil ligeledes se pa,
om og i hvor hej grad eleverne er i
stand til at formulere de ‘regler’, som
de automatisk anvender i kommunika-

tion. Og endelig: Hvordan leeres gram-
matikken?

Noter

1 For en neermere uddybning af begrebet ,,den
autonome klasse” henvises bl.a. til:

Dam, Leni: How to recognize the autonomous
classroom i: Die Neueren Sprachen, Bd. 93,
1994, nr. 5. S 503-527.

Dam, Leni: From theory to classroom practice.
Dublin; Authentik, 1995. (Learner autonomy; 3)
Dam, Leni : De ka’ selv - selv de sma. i:
Sprogforum, Vol. 1, 1995, nr. 3. S. 23-27.

2 Dette er inspireret af Douglas Barnes: From
Communication to Curriculum. Penquin, 1976.
Iszer i de senere ar er denne erkendelse kommet
til udtryk i mange publikationer i forbindelse
med begrebet konstruktivisme - i Danmark
bl.a. i forbindelse med faget Natur og teknik.

3 Udtrykket er en videreudvikling af en model
- ,Janguage learning as language use” - i
Legenhausen,L. & D. Wolff: ,Der Micro-
Computer als Hilfsmittel beim Sprachlernen:
Schreiben als Gruppenaktivitat.” PRAXIS des
neusprachlichen Unterrichts; Bd. 38, 1991, nr. 4.
S. 346-356. Udtrykket er ogsa ofte anvendt af
David Little, Trinity College, Dublin i debatter
om ,Autonomous Learning”.

4 LAALE star for Language Aquisition in an
Autonomous Learning Environment.Projektet,
der gennemferes af professor Lienhard
Legenhausen, Miinster universitet og Leni
Dam, DLH, har fulgt den sproglige udvikling i
klassen bl.a. ved elev-elev samtaler i slutningen
af 6. og 8. klasse, hvorfra eksemplerne er taget.




