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Interkulturel kompetence og
sprogfaerdighedstrasning
- et praktisk eksempel

,Interkulturel kompetence” er ligesom
,kommunikativ kompetence” blevet et
geengs begreb i debatten om fremmed-
sprogsundervisningen. Tyske forskere
(bl.a. Uhlisch 1995, Rost-Roth 1995) har
papeget, at der bag disse boom-ord lig-
ger et virvar af forskellige tilgange, me-
ninger og holdninger. Dette geelder ik-
ke mindst for forholdet mellem sprog
og kultur. I en karakteristik af folkesko-
lens nye faghaefter for engelsk, tysk og
fransk skriver Karen Risager (1996:1,
s.13) mht. CKF-teksterne (‘Formal og
Centrale Kundskabs- og feerdighedsom-
rader - folkeskolens fag'): , Under alle
omstendigheder viser forskellene, at der er
brug for en afklaring af forholdene mellem
sprog og kultur”. Karen Risager (1996;2)
bidrager selv til en afklaring af proble-
matikken ved at pege pa internationali-
seringstendenserne, som iflg. Risager i
stigende grad nedvendigger et univer-
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salistisk relevanskriterium for kultur-
indholdet i sprogundervisningen. Be-
stemmelsen af forholdet mellem sprog
og kultur tager, som hun ogsa papeger,
udgangspunkt i undervisningens mal
og de bag disse mal liggende ideolo-
gisk preegede dannelsesforestillinger.

Med dette in mente vil jeg efterfolgen-
de beskrive, hvordan jeg i min egen
undervisningspraksis sammen med et
hold lererstuderende har forsegt at
udvikle leererkvalifikationer, der sam-
menteenker kulturformidling og sprog-
ligt arbejde. Beskrivelsen danner
grundlag for en opfelgende og evalue-
rende diskussion af emnet med to af de
tidligere studerende. Den efterfelgende
diskussion skal afklare, hvordan de
faglige og peedagogiske veerktgjer fra
leereruddannelsen opleves i de nyud-
dannede leereres undervisningspraksis.
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Kulturel viden - pa hvilket niveau?

Diskursanalytisk forskning (bl.a. van
Dijk 1995) har péapeget den teette for-
bindelse mellem meninger og holdnin-
ger pa den ene side og informationer
pa den anden side. Nar tyskundervis-
ningens kulturformidling domineres af
problemorienterede emner, vil dette s&-
ledes ogsa have betydning for, hvilke
holdninger der dannes til tysk kultur
og samfund.

Konsekvensen af en sddan orientering
var, hvad angér vidensdimensionen pa
mit liniefagshold, at de studerende
godt kunne fortzelle noget om arsager-
ne til og problemerne efter murens
fald. Men de vidste ikke, hvor Leipzig
eller Thiiringen ligger, og hvor mange
indbyggere Tyskland egentlig har. Der-
for foreslog jeg at gennemfore et Lan-
deskunde-forleb pa hverdagslivets ni-
veauer, ihvilket Landeskunde bliver et
aspekt af kulturel kommunikation (se
Gilzmer 1995).

Workshopforieb ,,Eine Reise durch
Deutschland“

Forlabet , Eine Reise durch Deutschland”
varede fem uger og omfattede ugent-
lige seminarer, hvor de studerende fik
et input om forskellige emner; feelles
arbejdstimer, hvor underviseren funge-
rede som vejleder; samt en uges selv-
studier. Forlebets formal var, at de stu-
derende fik en grundleeggende kultu-
rel viden om Tyskland som helhed
(feelles arbejde) og en dybdegaende vi-
den om et szerligt omrade (gruppear-
bejde).

De feelles arbejdstimer indeholdt sma
opleeg om og videopraesentationer af
emner som Tysklands federale system
og de nye delstater, samt en introduk-
tion til sproglige og dialektale forskelle
i dagens Tyskland. Udover at beskeef-
tige sig med disse emner skulle de stu-
derende:

- selvsteendigt sege informationer om
gruppens geografiske omrade og
definere en selvvalgt formidlings-
vinkel,

- samarbejde omkring praesentatio-
nen af deres omrade og i dette sam-
arbejde treene bade deres mundtlige
og skriftlige sprogfeerdigheder,

- ideres fremleeggelse af gruppear-
bejdet benytte sig af formidlings-
strategier for en oplevelsesorienteret
undervisning, dvs. inddrage ele-
menter, som snarere sanses end
overvejes, og praktisk-musiske akti-
viteter.

Det feellesleeste pensum til forlebet om-
fattede en basistekst pa kun 11,5 nor-
malsider, der introducerede Tysklands
forskellige delstater, og som dannede
grundlag for, at de studerende kunne
veelge sig ind pa delstater, som de var
interesserede i. Alle andre materialer
skulle de studerende selv finde frem til
via tyske venner, Goethe-instituttets
bibliotek, det Tyske Turistbureau etc.
Informationssegningen var grundlag
for en omfattende reception af tyske
tekster, som de studerende formidlede
videre (pa tysk) til de andre medlem-
mer af deres gruppe, hvorefter hver
gruppe valgte malgruppe, formid-
lingsstrategi og vinkel for deres frem-
leeggelse.
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Mit valg af workshoparbejdsformen
skyldes, at , der eksisterer en almen kon-
sensus om, at projektundervisningen er
seerligt egnet til realiseringen af lerings-
malet kulturforstdelse” (Weimann /
Hosch 1993, egen oversettelse); og
fordi ,,projekter som integreret del af
sprogundervisningen ....giver eleverne lej-
lighed til at afprove sproget selvstendigt og
praktisk handlende” (Krumm 1991, egen
oversettelse). Valget af workshop-
arbejdsformen tog vel at maerke ud-
gangspunkt i en forud preecist afgreen-
set problemstilling, som mé anses for
at veere en grundleggende forudsaet-
ning for arbejdsformens succes (Langer
1995;2).

Som underviser og vejleder kunne jeg
erkende og arbejde malrettet med indi-
viduelle sproglige problemer - bade
under forlgbet og ved evalueringen af
de studerendes fremlaeggelser. Disse
fremlaeggelser omfattede i nogle til-
feelde ogsa lyd- eller videooptagelser.
Ikke alle ideer var lige gode - nogle af
de studerende havde fokuseret (for)
meget pa fremstillingsformen og glemt
monitorfunktionen mht. deres sprog-
lige preestation. Men sa var der jo selve
arbejdsprocessen, hvor de studerende
snakkede og skrev tysk som sjeeldent
for. Forlgbet gav mulighed for at un-
dervisningsdifferentiere pa holdet, og
de studerende kunne med afseet i deres
egne interesser og problemer selv til-
retteleegge deres arbejde og beskeeftige
sig med de sproglige udfordringer og
kulturelle aspekter, som de hver for sig
havde mest brug for.

P4 trods af forskellene havde de stude-
rendes fremleeggelser én ting til feelles:

Det indholdsmaessige fokus var en
grundleggende kulturgeografisk vi-
den, som de studerende ikke havde
faet for i deres uddannelse, og som de
ville fa brug for i deres egen undervis-
ning. En tyskleerer bor selvsagt vide,
hvor mange indbyggere Tyskland har,
at Tyskland er en foderation af forskel-
lige delstater og at sorberne er et min-
dretal i Lausitz og ikke en bjergkaede i
Friesland. I denne viden om grundleeg-
gende faktuelle forhold ligger efter min
opfattelse ogsa den basale kulturelle
kompetence, der forbereder de stude-
rende til den direkte kontakt med ty-
skere. Hvilke dele af tysk kultur den
studerende ellers er kompetent i - om
det er musik, Goethe, eller bernerim -
ma bl.a. atheenge af den studerendes
egne behov og interesser. Men efter-
som seminarierne uddanner leerere til
den danske folkeskole, ma sproglig og
kulturel kompetence snarere defineres
som , Karneval”, ,Moseltal” og , Bau-
sparvertrag”, og ikke som , Brandan-
schlige”, , Jugendkriminalitat” og
»Sozialhilfe”. Sidstnaevnte karakterise-
rer nemlig (heldigvis) ikke hverdags-
kulturen i dagens Tyskland. Forst-
naevnte kan danne et fundament for en
eventuel senere beskeeftigelse med
socio-kulturelle problemer og modkul-
turer, der ligger i periferien af hver-
dagskulturen.

Det her preesenterede undervisnings-
forleb er udtryk for et dannelsesideal,
der fastholder tematisk beskaeftigelse
med sprogets mallande. Hvordan
skulle man ellers kunne forsta , kultu-
rens betydning for de to varianter af det ty-
ske sprog i det tidligere Vest- 0g Dsttysk-
land; f.eks. i ord som Volk, Staat, Arbeit-
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geber” (eksempel fra Risager 1996;2),
hvis ikke man ogsa arbejdede med en
forstaelse af kultur som méllandenes
kultur som tematisk indhold i sprog-
undervisningen?

Sprogfagene ma ikke blive redskabsfag
igen - heller ikke i holdningsdannelsen
i forbindelse med tveerkulturelle eller
almene emner. Netop beskeeftigelsen
med kultur- og samfundsforholdene i
mallandene gjorde, at fremmedsprogs-
fagene kunne defineres som dannelses-
fag. Den aktuelle diskussion om

sprogundervisningens kulturelle di-
mension skyldes maske ikke mindst
den interne udvikling af dannelses-
begrebet i almendidaktikken. Mange
fremmedsprogsleerere sporger sig
nemlig, hvordan de med deres fag skal
bidrage til det stigende antal tveerfag-
lige og almene tema- og projektforlab.
En diskussion af denne problemstilling
og dens konsekvenser for definitionen
af fremmedsprogsfagene som dannel-
sesfag forekommer mig at veere meget
presserende.

Diskussion af workshopforlobet

Den efterfolgende diskussion temati-
serer med udgangspunkt i workshop-
forlebet , Eine Reise durch Deutschland”
forholdet mellem sprog og kultur. Del-
tagerne i diskussionen er:

Karina Suhr Kaufmann (K) ansat p&
Sendergardsskole ved Gladsaxe
kommune, underviser i tysk pa 8.
klassetrin;

Lykke Mejdal Nielsen (L) ansat pa
August-Victoria Schule i Flensborg
(tysk skole, hvor eleverne har dansk
som 3. fremmedsprog), fra 1. august
1996 ansat pa Bagsveerd Kostskole,
underviser i tysk pa 7. og 10. klasse-
trin,

Bodil Bjerregaard (B) lektor ved Fre-
deriksberg Seminarium (engelsk);

Roy Langer (R) lektor ved Blaagaard
Statsseminarium (tysk), Ph.D.-sti-
pendiat ved Handelshgjskolen i Ko-
benhavn.

B Baggrunden for medet i dag er, at
det er meget forskelligt, hvad der
foregar de forskellige steder mht. at
skabe band mellem sprog og kultur.
Derfor er det interessant at hore,
hvordan I har oplevet forholdet mel-
lem sprog og kultur i jeres uddan-
nelse og i jeres nye dagligdag som
leerere. Hvordan oplevede I forlebet
~Eine Reise durch Deutschland”?

K Det udsprang af, at ingen af os rig-
tig havde tjek pa, hvor mange del-
stater der er, og hvor de forskellige
delstater ligger, hvad der ligger teet-
test pa den danske greense, og hvil-
ke lande der greenser op til Tysk-
land. Den greb Roy og sagde ,,Hov,
det md vi tage fat pd”.

L Ja, der var et behov. Sa fik vi hver
isezer en tekst med overordnede in-
formationer om de forskellige om-
rader.
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K Vistillede det op i grupper af tre el-

ler fire delstater, og sa kunne man
veelge sig ind pa det omrade, som
man var interesseret i.

Ja, og sa skulle vi finde nogle ekstra
informationer.

Hvad gjorde I helt konkret? Hvor
fik I informationerne fra?

Vi begyndte med at hente oplysnin-
ger fra det tyske turistbureau for at
se, hvad de leegger ud med ud fra
en turistvinkel. Det brugte vi som
baggrund for, hvad vi ville legge
vaegt pa.

Men vi fandt altsa hurtigt ud af, at
det bliver alt for meget de smarte
ord, som en reklame.

Sa tog viind pa Goethe-Instituttet
og fandt den litteratur, der var om
lige preecist det omrade, vi arbej-
dede med. Og sa sorterede vi i det.
Det var et keempe arbejde, der var
meget, vi matte kassere. Maden at
fremleegge pa skulle vi ogsa taenke
over, sa det ikke blev en forelaes-
ning; det skulle ikke bare veere tale.
Det var sadan set meget sjovt.

Jeg synes, problemet var lidt, at
fremleeggelsen skulle veere kreativ.
Informationerne kom maske lidt i
baggrunden i forhold til, at vi ogsa
skulle lave et ,,show” her.

Ja, nogle gange tog vi sa ogsa nogle
mere ,sjove informationer” med i
stedet for informationer, som var
mere centrale, fordi det maske var
mere interessant at here om.

Det er en vigtig pointe, at man ikke
udelukkende fokuserer pa centrale
informationer i den klassiske opfat-
telse af dannelse, men ogsa pa infor-
mationer, som man heefter sig ved
og kan huske, netop fordi de er lidt

sjove eller lidt specielle.

Det med det sjove skyldes maske, at
vi har en lidt puritansk opfattelse af,
at arbejde ikke ma veere sjovt. Nar
det ikke er serigst, sa tror vi ikke, at
vi arbejder. Har I egentlig reflekteret
over jeres egen leereproces?

Jeg synes mere, at det var en under-
visningsmetode, som man kan
bruge senere. Altsa ga ud og bruge
den i folkeskolen, fordi det er sjovt
for eleverne. Sadan har jeg i hvert
fald reflekteret over det forleb. At
man i hvert fald skal overveje at
leegge noget ansvar ud til eleverne,
at de godt kan beere at fa en opgave.
At man simpelthen laver en tur til
Goethe-Instituttet eller Tysk Turist-
information med eleverne, og inden
turen far de til opgave at undersoge
et eller andet emne, som de skal
koncentrere sig om. Sa har de noget
at komme derind for, noget de skal
soge derinde. I stedet for ,Nu skal I
se Goethe-Instituttet, huh hvor er her
peent.”, og ikke mere. Jeg teenker
meget pa, hvordan man far eleverne
til at synes, at tysk kan veere sjovt, at
det ikke bare er grammatik og sur
tekstleesning.

Det virker som om I er interesserede
i det, Thomas Ziehe kalder ,,usad-
vanlige leereprocesser”, at fa brudt
nogle fordomme om faget.

Ja, Klart. Det er vi, fordi tyskfaget er
nedprioriteret fra barnenes side og
fra foreeldrenes side. Det ligger nae-
sten i den danske kultur, at man
ikke kan lide tysk og tyskere. Og det
geelder specielt for bernene i sy-
vende og ottende klasse. Man skal
forst igennem den der , mur”.

L Vihar jo selv haft det sidan, da vi
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var i praktik, hvor leereren som det
ferste tog en grammatikbog, og s&
gennemgik ungerne en side hver
time, fuldsteendig losrevet fra de
tekster, som de ellers arbejdede
med. Og sa teenkte vi ‘Stakkels
bern!’, nu mé vi komme ind og lave
noget andet.

Giver [ ikke keb pa det faglige?

Jeg vil ikke sige, at man giver kab
pa det faglige, men man leegger
veegten et andet sted. Det skal veere
sjovt, og de skal synes, at det er
skaegt at leere tysk. Og det er vel
ogsa en forudseetning for, at man
overhovedet leerer noget.

Jeg sammenligner meget med det,
jeg nu oplever i Tyskland, hvor det
skriftlige er i hejsaedet, hvorimod
det her i Danmark mere er det
mundtlige. Jeg synes, at man ogsa
skal huske herhjemme, at det ikke
bare skal veere gvelser.

Nu er du jo selv formidler af dansk
kultur i det tyske. Hvordan oplever
du det, er der andre forskelle mel-
lem Danmark og Tyskland? Og
hvordan feler du dig rustet til dette
arbejde?

Jeg synes, at min uddannelse bliver
brugt pa en god made dernede.
F.eks. havde vi et forleb om danske
festdage, Skt. Hans og lignende. I
den forbindelse har vi f.eks. leert
ordenstallene, at vi ikke bare skal
lere den 23.6. f.eks., men at det er
koblet sammen med nogle maerke-
dage i Danmark. Der har jeg virke-
ligt leert noget, som jeg ogsé kan
bruge i tyskundervisningen i Dan-
mark.

Hyvis vi nu gar tilbage til jeres pro-
jekt pa seminariet. Hvordan har I

kunnet arbejde med det sproglige?
Kunne I hjeelpe hinanden med det
og stette hinanden i projektgrup-
per?

I min gruppe lavede vi det hele
sammen. Vi laeste hver om sit om-
rade, men vi var sammen om at
finde ud af, hvilke informationer
der var vigtige, og hvordan vi fik
dem skrevet pa en ordentlig made,
fordi vi var usikre pa, om vi nu ogsa
grammatisk gjorde det rigtigt. Der-
for hjalp vi hinanden med at formu-
lere og at fa skrevet det ned.

Hvad med vejlederen, hvor kom
han ind i billedet?

Jeg synes ikke selv, at jeg var sa me-
get til stede, som jeg kunne have gn-
sket.

Roy forsegte at holde os lidt i snor,
og spurgte, ,Hvor langt er I ndet?” og
~Hovad vil 1 gare, 0g hvorfor vil I gore
sadan?”. Men det blev lidt diffust,
for beslutningerne blev jo taget,
mens vi sad i vores gruppemeder.

I min gruppe havde vi hver iseer
skrevet en tekst til en nyhedsudsen-
delse, som vi sa lavede. Og sa ret-
tede vi hos hinanden, men gramma-
tisk gik vi ikke helt til bunds. Jeg sy-
nes, det var godst, at vi bagefter fik
respons pa de sproglige problemer,
vi havde.

Hvordan fungerer sddan en arbejds-
form i forbindelse med differentie-
ring? Var der nogle aktiveringsele-
menter i forlebet, sd at man var
nedt til at deltage?

Ja, det synes jeg meget. Jeg har
nogle gange lavet noget lignende i
folkeskolen. Nar alle skal op til tav-
len og fremlaegge, er den gode lige
sa nerves som den mindre gode.
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Den mindre gode er maske sjovere
eller kan ét eller andet med skuespil
eller noget kropssprog, som sa hjeel-
per ham eller hende til at formidle
tingene pa en anden made, at bruge
sig selv pa en anden made.
Hvordan var kombinationen af det
kulturelle indhold, formidlingen af
dette og det sproglige arbejde i an-
dre projekter, f.eks. ndr man leeser
en roman?

Der synes jeg, at vaegten har ligget
meget pa analysedelen.

Den historisk-littereere analyse sy-
nes vi ikke, vi kan bruge i folkesko-
len. Vi skulle naturligvis gerne
kende litteraturen og de tyske for-
fattere, men det var maske bedre,
hvis der var flere nye tyske forfat-
tere, som man kan relatere til noget
aktuelt.

Mener I s§, at kulturindholdet hidtil
har haft en skeev adresse, forstaet pa
den méde, at hvis man vil have fat i
de unge, sa ma man altsa lave et an-
det kulturelt indhold?

Jeg synes nu alligevel, at vi ved at
arbejde med disse forfattere far en
kulturel baggrund, et reflektions-
grundlag, ogsa til senere at veelge
litteratur.

Men jeg synes stadigveek, at det
mest var eldre forfattere, koncen-
treret om temaer som krig, og det
har ofte veeret den samme periode,
det har kert pa...

... plus at vaegten pa analysedelen
har veeret sa stor, snarere end at
sporge: Hvad kan vi finde ud af om
det tyske samfund med denne her
bog?

Tror I, at pastanden om, at i medet
med det fremmede bliver man be-

vidst om sig selv, er rigtig? Kan I ar-
bejde med det i timerne?

Ja, det sker jo neesten af sig selv. Ele-
verne synes det er skert og sjovt,
nar noget er anderledes. Og sa er
der jo ogsa nogle indvandrerbern,
som har helt andre traditioner. Sa-
dan bliver der mange grene fra et
emne, som f.eks. juleaften. De be-
gynder selv at forteelle, men for det
meste pa dansk. Men nar man sa
inddrager det tyske, sa foregar det
pa tysk. Og derved reflekterer de jo
over sig selv, og sa finder de jo ogsa
de forskelle, som der er i deres egen
klasse. Men jeg synes, at det er lidt
af et problem, at man for det meste
tager de mest outrerede dele i et
samfund, som man sa belyser i
sprogundervisningen. Det er aldrig
den menige dansker eller tysker,
som man beskriver. Det er altid ,,no-
gen”, enten en kunstner eller en for-
fatter, eller nogle BZ'ere, og billedet
bliver sa underligt fordrejet.

Ja, Henrik Specht har en vidunder-
lig overskrift for indholdsvalg til
kulturformidling: Who are we to pity
now?, f.eks. voldsramte kvinder el-
ler ,, Warum nehmen Menschen Dro-
gen?”. Men hvad med hverdags-
kulturen? Har I til sidst et bud p3,
hvordan man pa anden vis end via
Landeskunde-forlebet kan bringe
hverdagskulturen ind i undervis-
ningen?

Ja, en méde at gore det speendende
pa er at komme i kontakt med en
klasse fra udlandet, sa leerer ele-
verne jo noget om nogle helt almin-
delige barn, som ogsa gar i skole -
bare pa en anden mdde. Det skal
ikke altid handle om, enten at mo-
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ren lige er ded, eller faren lige er
flyttet. Og der synes jeg, at tysk ma-
ske halter lidt efter engelsk, der
stort set har materialer om alt.
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»Sprogleerere ber veere fagligt meget velkvalificerede, saledes at dekan |
bibringe deres elever en hej grad af sproglige kvalifikationer, da det synes |

bydende nedvendigt i fremtiden.”

- ANDRINGER | LYSET AF DEN El

»~Daman md ga ud fra, at mange mennesker efterhdnden vil tage arbejde
i andre europeeiske lande, er det vigtigere end nogensinde, at den sprog-
| lige ballast er sa god som mulig.”




