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190°ernes Danmark har blandingen af
uddannelsespolitisk magtkamp og en-
drede samfundsmaessige kvalifikati-
onskrav gjort uddannelsessektoren til
et omrade i evig forandring.

Der findes ganske vist uddannelsesin-
stitutioner, der tilsyneladende er karak-
teriseret ved en overraskende grad af
inerti (f.eks gymnasiet), men samtidig
dukker der uafbrudt nye uddannelser
og nye uddannelsesstrukturer op, og
nogle af de mere etablerede far nyt ind-
hold og ny profil. Der investeres man-
ge kreefter i at etablere og eendre de
padagogiske rammer, i at samarbejde
pa tveers af sektorer og i at skabe sig ni-
cher. For leererne betyder det et krav

om en konstant videreudvikling af de-
res paedagogiske handlekraft og fag-
lige identitet, bl.a. i medet med nye
elevgrupper. Gennem de sidste 10-15
ar har den uddannelsespolitiske debat
saledes i stigende grad fokuseret pa
elever fra flygtninge- og indvandrer-
grupper, der ikke har dansk som mo-
dersmal.

Landet over indgér sadanne elever i
den almene undervisning af bern og
voksne. Men de modtager ogsa en seer-
lig undervisning i dansk tilrettelagt af
leerere med specielle kvalifikationer. I
denne artikel vil vi ud fra det eendrede
uddannelsesbillede se neermere pa ind-
holdet af disse kvalifikationer for lee-
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rere i den grundleeggende voksenun-
dervisning.

Terminologi

I lovgivningen benyttes betegnelsen
tosprogede elever, nér der tales om
personer under 18 &r, mens termen
voksne indvandrere m.fl. anvendes om
personer over 18 ar, der modtager un-
dervisning i henhold til lovbekendt-
gorelse 655'. Denne undervisning kal-
des normalt indvandrerundervisning -
en betegnelse, der af bade formelle og
paedagogiske grunde ma siges at veere
uheldig.

For det forste omfatter malgruppen an-
det og mere end indvandrere, og for
det andet er det indenfor uddannelses-
sektoren normalt saledes, at betegnel-
ser og definitioner primeert er af faglig
karakter evt. tilpasset en seerlig bruger-
gruppe, f.eks. engelsk for pensionister,
gymnastik for personer med ryglidel-
ser, madlavning for meend - for nu at
naevne eksempler fra fritidsloven. I an-
dre uddannelsesinstitutioner taler man
om fag eller discipliner - dansk, en-
gelsk, fonetik, lysbuesvejsning, naviga-
tion, mekanisk ukrudtsbekempelse,
barnets ernagring osv. Indvandrerun-
dervisningen er os bekendt det eneste
uddannelsesmaessige omrade, der er
navngivet og defineret ud fra en gene-
ralisering af deltagernes samfunds-
maessige status. Betegnelsen undervis-
ning af udleendinge er uheldig af sam-
me grund, mens undervisning af frem-
medsprogede elever er paeedagogisk in-
tetsigende, fordi den hverken oplyser
noget om undervisningens indhold og
malszetning eller preeciserer elevgrup-

pen ud fra deres ensker og forudseet-
ninger for at deltage.

Det ger til gengeeld betegnelsen vok-
senundervisning i dansk som andet-
sprog (eller dansk som andetsprog for
voksne), som vi vil foresla brugt om sa-
vel den grundleeggende danskunder-
visning som den mere avancerede,
f.eks. pa VUC. Desuden vil vi foresl3,
at man i lighed med folkeskolen taler
om tosprogede elever. Ud over at fa
flyttet sit fokus fra elevernes sam-
fundsmaessige status til deres elevrolle
opnér man hermed at give et mere nu-
anceret billede af deres forhold til
dansk. Gruppen af tosprogede omfat-
ter nemlig ikke kun personer, der er
helt uden dansksproglige forudszetnin-
ger, men ogsa personer, der behersker
sproget pa et eller andet niveau. I alle
tilfeelde anerkender man med beteg-
nelsen, at de tosprogede elever har en
sproglig kompetence i form af et forste-

sprog.

Malsaetninger

Nar man sammenligner malsaetninger
i de uddannelsesmaessige sammenhazen-
ge, som de tosprogede elever (bade
bern og voksne) ofte kommer i kontakt
med, kan man klart se forskellige tra-
ditioner og indfaldsvinkler.

Formalet med danskfaget i folkeskolen

udtrykkes pa felgende made:
,Formilet med undervisningen i dansk
er at fremme elevernes oplevelse af spro-
get som en kilde til udvikling af person-
lig og kulturel identitet, der bygger pd
aestetisk, etisk og historisk forstdelse.”
(1994)
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I folkeskolens ‘dansk som andetsprog’

lyder det saledes:
~Formilet med undervisningen i dansk
som andetsprog er, at tosprogede elever
pd baggrund af deres sproglige og kul-
turelle forudseetninger tilegner sig fer-
digheder i at forstd og anvende talt og
skrevet dansk. Undervisningen skal
fremme elevernes lyst til at bruge
dansk, og den skal udvikle deres be-
vidsthed om dansk kultur, sprog 0g
sprogbrug samt om sprogtilegnelse.”
(1995)

VUC’ernes ‘dansk som andetsprog’

har felgende grundlag:
~Formdlet med undervisningen er, at
kursisterne fir udbygget deres feerdig-
heder i at bruge det danske sprog som
oplevelses- og meddelelsesmiddel og fir
viden om og forstdelse for dets egenart
08 kulturbaerende betydning.” (1990)

I indvandrerundervisningens? lov-
grundlag anferes folgende:
»Undervisningen skal seette indvandreren i
stand til:
a) at fungere som borger i det danske
samfund
b) at modtage tilbud om erhvervsarbejde
eller
c) at kunne benytte samfundets almin-
delige uddannelsestilbud pd grundlaeg-
gende niveau.”(1995)

Indvandrerundervisningens indholds-
formulering falder umiddelbart noget
ved siden af de gvrige formuleringer,
hvilket bl.a. ses i ordvalget. [ indvan-
drerundervisningen tales der ikke om
at fremme eller udvikle, men om at un-
dervisningen skal , seette nogen i stand
til noget”. I de forste tre formuleringer

er det ikke vanskeligt at fa gje pa den
enkelte elevs personlige udvikling - pa
et dannelsesaspekt, hvorimod det fer-
dighedsmezessige eller instrumentelle
aspekt er dominerende i indvandrer-
undervisningen.

Det forholder sig naturligvis ikke s&-
dan, at dannelsesaspektet udelukker
det feerdighedsmaessige, eller omvendt
- at et instrumentelt projekt nedven-
digvis udelukker ethvert dannelsesa-
spekt. Der er nok snarere tale om et
kontinuum, hvor det dannelsesmaes-
sige og det instrumentelle kan ses som
de to yderpunkter. I et sdidant kontinu-
um vil de tre forstneevnte malformule-
ringer kunne placeres nogenlunde det
samme sted, mens den fjerde - ind-
vandrerundervisningen - matte ind-
placeres noget for sig.

Test eller evaluering

Rent formelt er indvandrerundervis-
ningen ikke proveforberedende. I be-
kendtgerelsen af 1995 naevnes det, at
deltagerne skal tilbydes en afsluttende
evaluering af undervisningens resul-
tat, og det kan naeppe anses for en til-
feeldighed at ordet prove eller test ikke
nzevnes. Desuden fremgar det klart af
omradets lovgrundlag, at det er de
modtagende uddannelsesinstitutio-
ner, der opstiller krav for optagelse.

Alligevel testes der pa livet los i lan-
dets amter.? Dette paradoks er vokset
frem, siden amterne overtog omradet
og ma nok primeert tilskrives et admi-
nistrativt styringsbehov. I de fleste af
landets amter anvendes der desuden
testtyper, der er meget instrumentelle,
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hvad der uundgaeligt har sat sit preeg
pé savel undervisningen som pa omra-
dets paedagogiske udvikling. De in-
strumentelle tests og de udefra define-
rede mél gor det uhyre vanskeligt at
skabe rammer, hvor undervisningens
indhold og form geres til genstand for
feelles droftelse. Betingelserne for at
udvikle en vis grad af elevautonomi,
hvor eleverne tager ansvar for egen lee-
ring, er begraense..., og set fra et leerer-
synspunkt reduceres opgaven let til at
treene eleverne i at kunne klare de me-
get specifikke lingvistiske delmal,

der arbejdes med i langt sterstedelen af
de anvendte tests.

Indvandrerundervisningens lovgrund-
lag muligger en vis bredde i fortolknin-
gen, men praksis i amterne i form af
skolemodeller, detaljerede undervis-
ningsplaner og tests dokumenterer
langt hen ad vejen, at man her har
valgt en meget snaever, instrumentel og
produktorienteret fortolkning, der tilsi-
desatter savel leereres som elevers mu-
lighed for i feellesskab at drefte, hvor-
dan lovgrundlaget skal fortolkes.

Den padagogiske tradition?

Vi ser en indbygget konflikt i forholdet
mellem indvandrerundervisningens
instrumentelle praksis og den danske
paedagogiske tradition, hvor elevernes
personlige udvikling, sociale trivsel og
motivation for at leere seettes i centrum.
Denne tradition er de fleste leerere selv
en del af - gennem deres leereruddan-
nelse, eleverfaringer og evt. erfaringer
som foreeldre til skolebern. I denne tra-
dition er der hovedfokus pa processen
og ikke sa meget pa det feerdige pro-

dukt. Overfert pa indvandrerundervis-
ningen kunne det betyde, at et vigtigt
mal for undervisningen bliver, at ele-
verne leerer at leere dansk i og uden for
klasseveerelset. At glemme proces-
teenkningen er at overse elevernes ud-
vikling over tid, og det giver darlig un-
dervisning. Men det giver ogsa darlig
undervisning helt at glemme det in-
strumentelle og f.eks. ganske se bort
fra kvaliteten af det sproglige produkt,
eleverne lerer. Den gode undervisning
er ikke kun dannende og motiverende,
men ogsa systematisk tilrettelagt og or-
dentligt gennemfort. Her skal indga
béade viden om sprog, om sprogtileg-
nelse, om kulturelle sporgsmaél og om
padagogik, og der skal teenkes i sam-
menhzngende forleb.

Modseatningen mellem den instrumen-
telle praksis og dansk peedagogisk tra-
dition i evrigt forsterkes p.g.a. elev-
sammensatningen i den grundleeg-
gende danskundervisning. Trods be-
streebelser pa at etablere homogene
hold er virkeligheden meget ofte den,
at der i samme klasseveerelse befinder
sig elever med vidt forskellige forud-
seetninger for at leere dansk og vidt for-
skellige formal med at gere det. Og fin-
des forskellene ikke repraesenteret pa
det enkelte hold, findes de mellem hol-
dene og mellem skolerne. I udviklin-
gen af en faglig identitet for leererne
kommer man derfor ikke udenom at
rumme den forskellighed, der findes
blandt unge og gamle elever, hojt-
uddannede og analfabeter, sprogleerere
med mange ars erfaring i hjemlandet
og elever, der er i gang med deres livs
forste sprogundervisning.
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Selv om vi er enige med Jim Cummins
i, at ,,human relationships are at the heart
of schooling™, og at leerernes evne til at
interagere meningsfuldt og menneske-
ligt med eleverne er en absolut forud-
seetning for paedagogikken, ma vi ikke
glemme, at der ogsa stilles serlige krav
til de leerere, der varetager den grund-
leeggende undervisning i dansk. De
skal ikke blot veere fleksible, men ogsa
have den viden, der muligger fleksibi-
litet, og en malsaetning at styre imod.

De mange valg

Nar leererne traeder ind i klassevaerel-
set starter den sociale interaktion, vi
kalder undervisning. Den har et paeda-
gogisk sigte: i dette tilfeelde elevernes
tilegnelse af dansk sprog og kultur, og
den anvender paedagogiske midler til
at na dette.

Leererne skal forst og fremmest szette
sig nogle mal med undervisningen el-
ler gore sig klart, hvad de allerede geel-
dende mal er. Malene, som er bade
overordnede og mere detaljerede, er
styrende for leerernes udveelgelse af sa-
vel sprogligt materiale som tekstligt og
tematisk indhold. Hvilket dansk skal
eleverne leere generelt og i den enkelte
lektion? Her taenker vi f.eks. p4, hvilke
emner og temaer der er relevante at
inddrage og med hvilket stilleje og
ordforrdd. Skal de leere bdde mundtligt
og skriftligt dansk? Er der temaer, som
seerligt appellerer til den pageeldende
elevgruppe, eller som er hensigtsmaes-
sige af hensyn til det samlede forleb el-
ler elevernes senere behov? Hvilke
sproglige aktiviteter kan knyttes sam-
men med det valgte tema? Skal der

indga receptive sivel som produktive
aktiviteter? Skal leesningen af en svaer
tekst f.eks. bygges op ved en indle-
dende ordforrddsevelse eller ved en
samtale med bevidstgerelse om pageel-
dende tema (og dets ord og udtryk)
som mal? Hvordan sikres det, at der
bade preesenteres nyt sprogligt stof, og
at dette bruges i flere efterfolgende ak-
tiviteter? Hvordan og hvornar skal for-
klaringer og sproglig bevidstgerelse
ind i forhold til de andre aktiviteter?
Hvilke eksisterende materialer kan
bruges, og hvad kan anvendes som
supplement? Skal der bruges audio-vi-
suelle hjeelpemidler? Og hvad med
ordbgger? Hvordan skal arbejdsformer-
ne veere i den enkelte aktivitet: leerer-
styret klasseundervisning, gruppeat-
bejde, pararbejde eller enkeltmands-
arbejde? Hvordan skal evt. grupper
dannes?

Overvejelser af denne art herer til leere-
rens planleegning af undervisningen.
Meget af det overlader man imidlertid
til leerebogsforfatterne, nr man lader
sig paedagogisk bestemme af en valgt
leerebog. Men ogsa en sddan kan an-
vendes kreativt, passet ind i en starre
sammenhaeng og evt. suppleret med
yderligere materiale.

I gennemforelsen af undervisningen
skal alle disse spergsmal ikke kun
planlaegges, men ogséa handteres fleksi-
belt i den sociale interaktion i klassen.
Som led i denne herer overvejelser og
anvendelse af forskellige former for
feed-back til eleverne. I et bredere per-
spektiv herer ogsa en anden slags eva-
luering til, nemlig den enkelte leerers
reflektion over egen praksis og overve-
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jelser over, hvordan denne kan analy-
seres og videreudvikles. Ogsa her vil vi
gerne fastholde procesvinklen og sam-
tidig understrege, at for den enkelte
leerer, for skolerne som helhed og for
omradet som sadan er kollegialt
samarbejde centralt. Samarbejdet skal
her ses i et endnu bredere perspektiv,
som reekker ud over den grundleeg-
gende danskundervisning og ind i an-
dre sektorer i uddannelsessystemet.

Laererkvalifikationer

Overordnet kan det konstateres, at om-
radet beerer preeg af at mangle en fag-
lighed, der er felles og institutionelt
forankret i den aktuelle diskurs om
sprogundervisning. Grundleeggende
mangler der f.eks. en afklaring af un-
dervisningens centrale kundskabs- og
feerdighedsomrader pa linie med dem,
der fungerer som rammer om folke-
skolens fag. For der har veeret en bred
debat om disse, er det for tidligt at
preecisere de nadvendige leererkvalifi-
kationer.

Elementer i en sadan dreftelse kunne f.
eks. veere folgende:

Sprog

- generel viden om sprogbegrebet,
herunder kommunikativ kompe-
tence i forskellige varianter og det
udvidede tekstbegreb

- generel viden om interaktions-
former i klasseveerelset, herunder
interkulturel kommunikation

- specifik viden om dansk som mal-
sprog, herunder normspergsmal og
variation

- specifik viden om dansk som andet-
sprog i og uden for klasseveerelset

- erfaring med at iagttage, beskrive
og evaluere elevsprog og sproglige
feenomener

Kultur

- generel viden om kulturbegrebet,
herunder kulturteori, kulturanalyse
og kulturetik

- generel viden om de samfundsmaes-
sige og kulturelle forhold, som etni-
ske minoriteter lever under i Vest-
europa

- generel viden om forholdet mellem
sprog, kultur, etnicitet og identitet,
herunder bl.a. “hybridformer”, ek-
sil/immigrantlitteratur m.m.

- specifik viden om tekstleesning

Padagogik

- generel viden om padagogik og di-
daktik

- generel viden om sprogtilegnelse og
indleeringsprocesser

- generel viden om national og inter-
national leeseplansteenkning vedra-
rende tosprogede elever

- specifik viden om dannelses-
begreber og kulturdidaktik, herun-
der analyse og vurdering af speci-
fikke kulturdidaktiske strategier in-
den for forskellige institutioner og
fagtraditioner

- erfaring med at iagttage og beskrive
undervisning i et paedagogisk for-
lob

- specifik viden om lovgrundlaget.

I de senere ar er der sket meget godt
med rammerne for indvandrerunder-
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visningen, og der har veeret adskillige
nytenkende og frugtbare lokale under-
visningsforseg. Nu ma det veere pa
tide at fa taget fat i udviklingen af en
feelles faglig identitet.

Noter

1 Lovbekendtggrelse nr 655 af 12. juni 1994 om
undervisning af voksne indvandrere.
samt Undervisningsministeriets bekendtge-

relse nr. 58 af 23. jan. 1995 om undervisning af
voksne indvandrere m fl.

2 I overensstemmelse med geeldende praksis
har vi - af mangel pa bedre - valgt at anvende
termen “indvandrerundervisning’ i denne
artikel.

3 Os bekendt er Ringkebing Amt det eneste
amt, der ikke benytter sig af det ene eller det
andet testsystem, som en del af landets amter
selv har udviklet.

4 Jim Cummins: “Negotiating Identities.
Education for empowerment in a diverse
society” Ontario, California Association for
Bilingual Education, 1996.

Er sprogleererens rolle ved at
gendre sig?

De indrammede citater rundt om i
nummeret er udsagn fra sprogleerere
som svar pa spergsmalet: ,,Mener du, at
sprogleererens rolle er ved at endre sig, set i
lyset af den europeeiske integrationsproces?
Huis ja, hvordan?” Spergsmalet er ble-
vet givet i forbindelse med et forsk-
ningsprojekt om sproglaerernes opfat-
telse af deres egen rolle som kulturfor-
midlere i den europzeiske integrations-
proces. Projektet omfatter leerere i en-
gelsk, tysk og fransk i den danske
grundskole, og fremmedsprogsleerere i
secondary school i England, og oven-
naevnte spergsmal indgik i en sterre
spergeskemaundersggelse vedr. den
kulturelle dimension af sprogundervis-

Karen Risager

ningen. Projektet, hvis titel er: ,Sprog-
leerernes identitet i den europeiske
integrationsproces”, gennemferes for
Danmarks vedkommende af Karen
Risager; dataindsamling og forskellige
analyser er foretaget sammen med
Gerd Gabrielsen og John Gullev Chri-
stensen (DLH) og Pia List (OU). Se
f.eks. Risager 1996.
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